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HISTORIA Y PSICOANALISIS

Doctor Angel Rck f guez Kaut h(*)

Introduccion

H sigl oXXhasidodefinido-entre otras nuchas for-
nas di ver sas- de nanerardpi day a egre por losintere-
sados enmrar sol anente unaparte delarealidad-la
quelesinteresa- conolacenturiaenla queinperdel
psi coandl i si s. Es verdad que | a presenci a de esta forna
de saber se hizo notar de manera destacada en el pen-
saniento del sigl o que acabanos de dej ar atréas, pero
qui enes asi | 0 han caract eri zado se ol vi dan que tam
biénfueel sigodelacibernética, lahioingenieria la
genética, larelatividad, el Hlocausto, del existen-
cialisno, del postnoderni sno, y nmuchos otros et céte-
ra que cada especi al i staintentara destacar en su que-
hacer. Rerotanti énes ciertoque el psicoandisis-dentro
del espaci o de | a cul t ura desenpefid un papel central
enlanisng entantoy cuanto narcd runbos se fier os
en una nanera ori gi nal de concebir alos individuos y
sus rel aci ones con | os otros.

Mis, asi cono el psicoandisis tuvo suclinax en
el mundo occi dental durante laprineramtad del siglo
XX desde una per specti va psi cot e-

reenpl azado por otras net odol ogi as. 2 S n enbar go, el

papel central que ha desenpefiado en el espacio dela
culturanoloha perdido, nés ain, es posible afirnar
que el psicoandl i si s cada vez abra novedosas y ori gi na-

les fuentes delecturaeinterpretaci ondelareal idad
que nos toca vivir, cono asi tanhi én revel a su capaci -

dad para conocer con nayor profundi dad y certeza el

pasado i nnedi at o €, incl usive, el pasado renoto que se
esconde en | as penuntor as -a veces siniestras- deladi-

nensi n t enpor oespaci al .

Esquee psicoandisisnoserestring 6a descubxi-
mentoy conoci mento prof undo del al na en sus di nen-
si ones psi col Ggi cas y Ssus propuest as ter apéuti cas para
el dolor individual (Rodriguez Kauthy Fal con, 1997), el
del sujeto que | o padece, sinoque, apesar de que su
creador no quisodar unsaltoal vacioy considerarlo
cono una cosnovi si 6n (Freud, 1933) de natura ezafilo-
sof i ca - posi bl enent e para no caer en el dognati sno de
| as cosnovi si ones, aungue en Ul tina i nstanci a termnd

por acercarse a ser una posi ¢i 6n dog-

rapéutica, tanbiénesciertoqueenla
mayor parte del nundo fue perdi en-

(*) Profesor de Psicologia Social y Director
del Proyecto de Investigacion «Psicologia

nét i ca- Si n enbar go no pudo dej ar de
entrar é 'y nuchos de sus cont i nuado-

Politica», en la Facultad de Ciencias Humanas

do vi genci aen esta préctica, para ser

de la Universidad Nacional de San Luis,

resental tentaci 6nespecu ativa.

Argentina.
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Asi, uno de | os princi pal es col abor ador es de Freud
enlosiniciosdel psicoandisis, E Jung (1875 1961),
fue -qui zés- el quedioel priner paso hacia un sentido
hernenéutico deladisciplina a pretender desentra-
fiar €l i nconsci ente col ectivo desde | o que él denom na-
balos arquetipos, loquelollevdenpriner térninoa
realizar unareinterpretaci ondelalibido establ eci endo
una rel aci 6n anal 6gi caentre los mtosy | as fantasias
Quetransitan!as psicosis, paraluegointeresarse por el
estudi o de civilizaci ones arcai cas (Jung, 1929), paralo
cual debi ¢ contar con | a col aboraci on de hi stori adores
delareligionylacultura, debiéndose destacar entre
aquel 1 os el nonbre de M Hiade. S nenbargo, ya unos
afios antes Freud habiarecurridoa auxiliodelanto
logiaclésica-enespecia lagriega paraeenplificar,
entre otros, unodelos grandes pilares del psi coandl i -
sis, el de ElipoReyy, posteriornente, en 1913, po-
der afirnar enunarticuolareacionentrelahistoriay
el psicoandlisis cuando sefial 6 que “. ..
padre del honbre’, | o cual esinterpretado cono que
de lainfanciadel honfore se deviene al go sengj ante a
laprehistoriadelos puebl os (el ade, 1996).

Para 1997/ 8 escri bi text ual nent e que

el nifioes el

... B priner hitofornal [entreel psicoandisisyla
historia] puede ser encontrado cuando en 1910 Freud
escribeuntrabajotitulado“lhrecuerdoinfantil de
Leonardo Da Minci”. S n enbargo, desde | 0s nis-
nos i nici os del psi coandl i si s ha exi stido una estre-
charelacionentrelahistoriay éste. Larel aci onvie-
ne nar cada en | a di recci 6n que a anbos | es i nteresa
el conoci niento del pasado. S nenbargo, |as dife-
renci as entre anbas di sci pl i nas son nucho nés am
plias quel o que superficial nente parecenser. Men-
trasquealahistorialeinteresaconocer el pasado
por: @) |averdad obj etivadel conoci nmientoensi nis-
na, yb) ... a psicoandisisleinteresael pasadono
cono ver dad obj etiva, sino-fundanental y de nane-
raexcl uyente- cono verdad subj etivaparaquienlle-
vasus dol ores y pesares al divan del analista
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Apartir de estas dos prenisas es que se podran
encontrar | os | azos que unen a anfas di sci pl i nas que, a
m juicio, serequieren mituanente en sus af anes de
conoci i ent 0 acerca de | a nat ural eza de anbos ti pos
de “verdades”. S bienlas netodol ogias utilizadas por
unay otradisciplinasondanetral nente diferentes, ya
que nentras | os hi storiadores recurrenala objetivi dad
de | os docunent os y dat 0s que se conservan del pasa-
do -incl uyendo | os ar queol dgi cos, pal eont ol 6gi cos y
antropol 6gi cos- | os psi coandl i stas recurrenal os neca-
ni snos subj eti vos que hacen uso de | as figuras retéri-
cas, conosonlas netaforas, elipsis, actosfallidos, et-
cétera (Freud, 1900) con | os cual es - debi dament e
interpretados por e analista e sujeto descubre su con
dicioneidentidad conotal.

Pese a que en | as personas €l sentidodelafanta
siareenpl azaa sentidodelarealidad (Feud, 1920),
el historiador no puede ignorar el papel que aquél | as
cunplenenlalecturaeinterpretaci on de | os hechos
hi st 6ri cos, ya que de hacerloterninaria por descono-
cer una de | as fuentes que han novi | i zado atal es proce-
sos. Por € enpl o, notener encuental as fantasias ne-
gal 6rmanas de ormi pot enci a con | as que abast eci a su
conduct a cot i di ana Napol edn Bonapart e i npedi r & reco-
nocer una de | as razones de su derrotaen \dterl co. A
respecto, enotrolugar he hechoreferenciaalapartici-
paci 6n del niedo enladerrota sufrida por Bonaparte en
el canpo de bat al | a de BAl gi ca (Fodri guez Kauth, 2002).

Mas no sienpre el pensanmientoy el | engug e co-
i nci den, cono en el e enploanteriornente citado. So-
bre el papel del | enguajeenel esclarecinento delos
hechos, el fil6sofoalemdn H G Gadaner (1960) dej 6
i npresos concept os el ocuentes al nani festar que

... esel lenguaj e el que percibe nuestra esenci a hi s-
toricafinita Estovaleparae |engugjedelostextos
delatradiciony por estose planteabalatareade
una her nenéut i ca ver dader anent e hi st ori ca. Pero
val e tanti én parala experienciadel arte cono dela
historia, |0sconceptos de "arte' e historia sonasu
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vez formas de acepci 6n que sdl o se desgaj an del
nodo de ser uni versal del ser hernenéutico cono
fornas de | a experi enci a her nenéut i ca.

Lafaltadecoincidenciaentreloquesediceylo
que se dejade decir es el resul tado de que | a persona
no es un nonunent o solido y unitario cono un bl oque
de grani to,® si no que es un ohyj et o/ suj et 0 esci ndi do, frac-
turado, que se expresa basi canente atravées de |l a
si ool i zaci 6n que testinoni a el deseo que | o novi | i za
en sus conduct as, |as que pueden parecer unalectura
i ngenua - por no deci r i gnorante de | os hal | azgos del
psi coandl i si s- i rraci onal es, ya que son producto de | os
mandat os el i nconsci ent e.

El psicoanalisis para la historia

De acuerdo con | o di cho anteriornente el psi coandl i -
sissirve deayuda al historiador, debidoaquele per-
nmte a éste contar con nmas anpl i os el enent os para
conprender e interpretar hechos que pueden aparen-
tar ser frutodelasinrazon. Entérmnos general es se
podriaafirnar que | os historiadores no se sienten cé-
nodos en el espacio de lalecturade | as fantasias que
pudi eron haber teni do | os protagonistas delahistoria
que son est udi ados por el l os, sino que prefierenl|os
hechos tangi bl es - que sol anent e en apari enci a son tan
real es y obj etivos cono se pretende (¥ - tal cono vi e-
nen rel at ados por | os docunentos de | a época. Sn
enbar go, 1 0s historiadores no son af ectos a recorrer
| os a veces anpli 0s y otras estrechos senderos de | os
senti nient os escondi dos y si enpre contradi ctorios de
| 0s protagoni stas delahistoriay cuando | o hacen, sue-
lenrecurrir -con excepci 6n de | os hi stori adores con-
tenpor aneos que constituyen | a “escuel a francesa’-
alos el enental es reservorios que of rece | a psi col ogi a
del sentido comin, |acua no es preci sanente | a nés
apta parainterpretar | os fendnenos de que setrate
ya que “el sentido comin” es el nenos contin de | 0s
senti dos.®
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Es verdad, nuchos de | os hechos hi st 6ri cos son
obj etivos y han teni do exi stencia cono tal es: quela
batal | a de Véterl oo, que el Inperio Ronano, que el
genoci di 0 del nazi sno, etcétera. Pero no debe dej ar
de consi derarse que detrés de el | os exi sti eran hechos
subj etivos que en nds de una ocasi 6n det er ni nar on
el destinoy desarrollodetal es acont eci ment os de rea-
l'idad obj etiva. Yen ese punto es preci sointernarse
por aquel | os sender os oscuros, tenebrosos y hasta si -
niestros -enel sentido deignotos (Fal con, 1997)- de
| as enoci ones e i rraci onal i dades que novi | i zaron al os
personaj es i nt érpretes de | os nisnos, ya que en su
el uci daci 6n sera posi bl e encontrar dat os que anpl i en
y hast a cont rapongan | os conoci m ent 0os que hasta
ahora se han teni do cono certeros. Estaes unafornma
de abrir laincertidunbre deloocurridoenel pasado,
lasinterrogantes original es, tan necesarios para acre-
centar el auténtico conocimento cientificodelos
hechos.

Es que el psi coandl i si s funci ona cono una suerte
de herrament a hernenéuti ca que pernite abrir | as puer-
tas -aunque sea sdl o parci a nente, ya que seria absur-
do adj udi carl e capaci dades de ommi pot enci a cono ce-
rrajero- delas razones de | os hechos y asi tener un
nej or conoci mento de el l os. Por el | 0 es que Gadaner
no pretende al canzar una “teoria general delainter-
pretaci 6n’, sino nostrar | o que es comin a toda na-
nera de conprender, de ahi devi ene su uni versal i dad.
Para conprender | os hechos hi st 6ri cos es necesariala
presenci a de una conci enci a hi stérica, lacua presupo-
ne una di stincion entre el nonento de | os acont eci -
ment os y su transnisi 6n; estoes | o que facilita hacer
consciente que lahistoriatiene ef ectos sobre | a con-
cienciadel sujetoquelaestudia Yaqui encontranos
un punto i ndi scuti bl e: el historiador notrabajasobre
cual qui er hecho o personaj e histéricode | os ndl tipl es
que se encuent ran despar r amados dentro de | os t ex-
tos, sino que sol anent e | 0 hace sobre aquel | os en que
Su conci enci a encuentra un grado de conpr oni so af ec-
tivoointel ectivo, de agrado o desagrado por | os nis-

Universidades n. 25



nos, nunca sobre | os que | e sonindiferentes (Prygog ne
y Sengers, 1987, Rodriguez Kauth, 2001).

El ejercicio de la memoria

Asi misno, debe tenerse en cuentaque el estudio de
lahistoriayel eerciciodelanenoriasienprese € e
cutan entienpo presente -aun dentro de | a brevedad
tenporal de suexistencia- peroserealizasobreel tiem
po pasado y -esto no es excepci onal - pero con una
proyecci 6n de fut uro, sobre todo cuando exi steninte-
reses pol iticos oideol 6gi cos que asi 1o alientenpara
gercitarlo. A incorporar el “gjerciciodelanenria’
henos puest 0 en j uego una de | as denoni nadas cl &si -
cas funci ones en que, con criterio didactico, se ha
escotomzado | aestructuraunitariadelanente, es de-
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cir, entraacunplir supapel |adinensi 6nsubjetivacon
que cada i ndi vi duo | ee el decursoy el discursoquele ha
| egado el pasado, tanto el renoto cono el innediato
segun haya si do conpartido por latradicidn, por |os
textos, | os archivos, etcétera, olapropiavivenciaper-
sonal (Rodriguez Kauth, 2001b); contodolo cual se
lesotorgaunsentidoalos msnos. Laresignificaci on
de | os hechos val e tanto parala nenoriaindividual de
| 0 vivido, cono parala nenoria historica propi anente
di cha, 1a que -cual qui era sean | os hechos de que se tra-
te- se encuentra en permanente interpretaciony
reinterpretaci 6n por parte delos historiadores prof e-
si onal es que, af ortunadanente, nunca se conf or nan con
loyadichoal respecto. Eneste punto val en un par de
consi der aci ones de dos “sabi 0s” que poco ti enen que
ver con | as disciplinas que estanos tratando y que | e
otorgan el paradi gna de cientificoa quehacer delos
hi storiadores: Ch. Darwin (1882) y A Enstein (Infeld,
1956). B prinero sefial 6 que “La i gnoranci a produce
confi anza nés frecuent enent e que el conoci nment 0: son
aquel | os que saben poco, no | os que saben nucho, | os
que con tanta seguridad af i rnan que tal o cual probl e-
ma no sera resuel to nunca por laciencia’; nentras
que el segundo reafirndloanterior a decir que“... lo
més i nportante para el avance de | a 0 enci a es nunca
dej ar de cuestionar”.

Snenbargo, a pretender tratar con absol uta ob-
jetividad el € erciciodelanenria, seoalvidaque el
psiquisno -al igual quelohacelareal i dad pal pabl e de
lacotidane dad- trabgjaconunasuertedefiltro, e cud
cunpl e el papel de censor, para con aquel | os cont eni -
dos de | areal i dad que | e son nol est os a consecuenci a
de que no se adecuan a | o esperabl e por el si nsno,
cono es en | o subjetivoopor losotros, conoesenlo
obj etivo. Estos contenidos reprinidos -0 censurados-
afloranatraves del os suefios, | as fantasias, etcéteray
-en | os periodos de vigilialUcida actlan cono verda-
der os not ores i nconsci entes -0, ngj or ain, no cons-
ci entes- de | a conducta debi do a que es enlareal i dad
“rea” loinconsciente tanbiénes “real”, aunque de una

Enero-Junio, 2003



real i dad no naterial pero que produce resul tados, don-
de se busca e, i ncl usi ve a veces se encuentra, |asatis-
facci 6n de aquel | os deseos no consci ent es.

A respecto, Freud (1990) rel ata un caso paradi g-
ndt i co del tenor i nconsci ente delos politicos alos s
cesos que sobrevendran, cuando a abrir | as sesi ones
de | a Ganara de O put ados en M ena sefial a que el Pre-
si dent e de aquél | a expresd text ual nente: “Sefiores di -
put ados. Habi éndose verificado el recuento delos di-
put ados presentes, selevantalasesion’. Aesto Feud
lointerpretacono|aintromsidn de unaidea accesoria
que | e permitia sal var una posi bl e situaci 6n parl anen-
tariaenojosa-por | oque preveiacono tumltuosa- y a
di cha acci 6nladefine cono “actofal lido’, esdecir, re-
sultadelaintenci on consciente de quienloactlay su
deseo i nconsci ent e en donde, sin duda al guna, ha pri-
nado este Ul tino sobre el prinero. Preci sanente el acto
fallido!llanalaatenci on por | o poco frecuente con que
sepresenta, yaquesi fueseal reves, estarianos pl aga-
dos de actos fallidos por locual nollanarianla aten-
cibnynoserianobjetodeestudioy andisis.

Per o cui dado, no sienpre unerror de dicci 6n pue-
de ser atribuidoaunactofallido cuando se hace una
lecturahistorica Por € enplo, cuando era adn presi-
dente delaArgentina, Garlos S Mnemvisito B \ati-
canoy a térmno de su di scurso final durante una cena
con trece cardenal es no t uvo ngj or ocurrenci a que de-
cir“Yoloshendigo', antelanmradaatonitadelos prel a
dos. Este epi sodi 0 no puede ser | ei do cono un “fallido”,
yaquea seguir latrayectoriapoliticadel persongeen
cuest i 6n se observa que su negal onani a con pr et ensi o-
nes de di vi na se hi zo evidente. Ms ain, Menemen otra
opor tuni dad no t uvo ngj or ocurrenci a que contar un chi s-
te en rueda de an gos cuando di j o que en una de sus
frecuentes visitas alasede papal fue recihidopor Juan
Pabl o 11 con un “ buenos di as, sefior”, alocua él res-
pondi 6 j ocosanent e con un “Deci e Carl os, nonds”.
Est o sol anent e debe ser leidoalaluz deloque Freud
(1905) descrihi 6 cuandorealizd el estudiodelos chistes
y las inplicancias delos nisnos con el inconsci ente.
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B ej enpl 0 propuesto por Freud, denuestra que
del misno nodo en que el psi qui sno persigue alarea-
lidad, éstainvade al psiquisnoindividua y colectivo
con los temas y probl emas que acucian ala
cotidianei dad. Setratade fuerzas externas que se con -
gany alavez entran en conflicto con necesi dades i nter-
nas no resuel tas y que superan | as barreras de | a censura
para testinoni arse de al guna f or na poco ort odoxa e
i ncl uso, en a gunas oport uni dades hast a ri di cul as.

Asi, Hollingshead y Redlich (1958) cuentan que
a térmnodelaSegunda GerraMindial,  “... agu-
nos paci ent es j aponeses canbi ar on sus al uci naci ones
par anoi cas de ser el Enperador Hroito a ser el Gene-
ral McAthur”. Este hecho puede y debe ser | ei do cono
que | os megal Gnanos j aponeses opt aran - cono obj et o
deidentificaciondesus delirios- por el reenpl azo de
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unafiguravencidapor ladeotravictoriosa |ocua nos
pernite observar que | os | ocos tanbi én “eligen’ | as
formas con que expresaran sus si nt onas.

Del misno nodo en | a historiasocia o col ectiva
tanbi én opera | a censura, aunque de una nanera al go
diferente; eneste casolaanal ogiadel Siper Yo puede
ser hecha con el de | os nonfores de qui enes escriben | a
historiaenprinerainstancia lostriunfadores. HIos no
sol anent e repri nen vi ol ent anent e a sus victinas, tam
bi én acal | an -nerced al a censura of i ci a i zada u of i i o-
sa- | as voces que se a zan por recuperar lahistoria per-
di da en | os canpos de batal | a, en una el ecci én o en
una nani fest aci n sindi cal . Pero sienpre | arepresi on
esta presente, en al gunos casos cono necani sno de-
fensivo individual, en otros casos cono necani Sno
def ensi vo soci al deloinstituidoconola pretend da
\erdad (ni ca y absol uta.

Historia individual e historia colectiva

Las diferencias entrelahistoriaindividua de cada uno
denosotrosy lahistoriacolectivaestriba-am enten
der- basi canent e en una cuesti on de di f erenci as de
magni t udes del tienpo recorridopor unay otra. Men-
tras que la hi storia de cada persona - ent endi da cono
sus vi venci as- duraloque el laal cance aestar sobre el
mundo, | a historia col ectivava desde ti enpos nedi bl es,
casi entérninos geol 4gi cos, hasta el de un par de ge-
neraci ones, o nenos aln. Los efectos de | arepresion -
cono necani sno psi col 6gi co de def ensa- no han de
ser igualesenunoy otrocaso, por lasencillarazonde
que | arepresi 6n que yo sufro ainstanci as de nis neca-
ni snos psi qui cos ser & nucho nés dol or osa -en ni i nt e-
rior- quelarepresionsocia sufridapor ms anteceso-
res de hace tres si gl os cuando f uer on apal eados por un
nonar ca que Uti | i zaba net odol ogi as tiréani cas.

Val ade (gp. cit.) reconoce que Freud “. .. aborda
entonces | a hi storia cono soci 6l ogo, y no cono hi st o-
riador”; obvio que esto no es pecado al gunoy no f ue el
prineroni el Unicoenhacerlo, perolopeligrosoesté
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en que su abor daj e pret endi danent e soci ol 6gi co t am

bi én dej a nucho que desear, si se tiene en cuenta nada
més que | os avances sobre el tena que por entonces ya
habiarealizado E Durkhei m(1895). Pareciera ser que
| 0 que Freud i ntent aba hacer es una asi ml aci 6n i neal

delaontogeniaconlafilogenia aunque noesestelu-

gar para sefial ar | 0 equi vocado de tal afirnaci 6n, ya
que si bi en anbos procesos nar chan por caninos mu-

chas veces paral el 0s y hast a super puest os, tanbi én es
cierto que hay | ugares en que se cruzany hasta se al e-

jan, cono | o denuestran | as act ual es pol énicas por | os
experi nent os sobre cl onaci 6n hunana, en | as cual es
no sol anent e i ntervi enen cuest i ones €ti cas af ect adas
por |0 ideol dgi co, sino que enlas msnas -1as nenos
de | as veces- aparece | o que serefierealos conponen-

tes genotipi cosy fenotipi cos del individuoconel cua

Se experinenta en | a actual i dad.

Aportes de la historia para el psicoanalisis

S n enbargo, no todas son | ecturas naliciosas dela
relacionentrelohistéricoy lateoriapsicol 6gicaque
aqui ne ocupa. Asi cono el prinero puede resul tar
un buen auxi l i ar de | a segunda, tanbi én puede ocurrir
loinverso. Peroestoselograré sol amente conlaapli-
caci 6ntal entosa -cosa bastante dificil de encontrar-
de I os conoci nientos de unay otradisciplina B psi-
coanal i si s puede aportar un desent rafiani ento de | os
deseos y pul si ones que apar ecen en | os i ndi vi duos y,
est 0s conoci nient 0s pueden ser Utiles a historiador
para | eer con una visi 6n anpl i ficada | os epi sodi os hi s-
tdricos que esté estudi ando. Alainversa, unalectura
atenta de | os hechos hi st 6ricos -qui ero decir, sin
encor set anen-tos tedri cos por parte del psi cdl ogo o
psi coanal i sta- | e podréa servir a éstos paratener una
i magen nas anpl i a acer ca de | o que sucedia con | as
pul si ones y deseos en otras épocas, cosa que puede
resul tarl e escl arecedora no sdl o del pasado, sinotam
bi én de | 0 que est & ocurriendo en su entorno del aqui
y ahora.
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Paralograr eso es precisoquelos prineros -10s
hi stori adores- al cancen a conprender | a di ferenci a que
existeentreel tienpopsiquicoyel tienposocia, entre
| as verdades “obj etivas” y | as verdades “subj etivas’, o
cual les pernitiratener una nayor posibilidad de | eer
| os testinoni os de épocas pretéritas; alavez quelos
segundos t endr an que abandonar el senti do escol asti co
queledanalostextos del “naestra” yreinterpretarl os
en funci 6n de | os dat 0s que gener osanent e aportal a
disciplinaqueseencargaderelatar y anaizar -consu
particul ar netodol ogi a- | os hechos historicos. B “ta
lento” a cual nereferiaanteriornente esta ubicado en
saber cuél es epi sodi os pueden ser | ei dos anal 6gi canent e
y cuél es deben ser | eidos sinintento de anal ogiaal gu-
na. Debo recordar que afinal es de 1957 el presi dente
de | a Asoci aci 6n (Norte) Anericanade Hstoria-W
Langer- sedirigi6alos menbros delanisnasolici-
tandol es prestaran nayor atenci 6n alos aportes del
psi coandl i si s, ya que con | os nisnos se podi a renovar
lalecturadelos hechos del pasado.

Exi sten hechos que podrian dar |arazén a qui enes
habl an del rastro historico que dej 6 narcas i ndel ebl es
en el inconsci ent e de un puebl o que - dadas | as condi ci o-
nes soci opol i ti cas que atravi esa- retonma del fondo del
msno | os ori genes rebel des. S n enbargo, si se obser-
va con un poco nés de atenci 6ny sutil eza, se veré que
di cha razén es negada por ot ros hechos sengj ant es. Las
décadas de | os afios 60 y 70 fueron el peri odo f1 oreci en-
te delos noviment os guerrilleros en Anérica Latina,
| os que se ext endi eron desde Argentina hasta N cara-
gua. Enel prinerodeellos, ni e EércitoRevad uci onario
del Puebl o (BRP), ni las distintas organi zaci ones confoa-
tientes peronistas hici eron apel aci 6n al pasado, sal vo
parte de estas Ul tinas cuando convergen en el Mvi -
ment o Naci onal Mbnt oneros, el que recogi 6 un nonbre
delavieahistoriadel caudillisnovernacula. Peroen
Qlba, |apor entonces exitosarevol ucionpaliticay so-
cial encabezada por Castroy Guevara no tuvo nonbre
histéricoa guno. EnChileocurrigotrotanto, a igual
que en Bol i vi a cuando el Che Guevara or gani za un no-
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vinmento rebel de. En Per(, el grupo Sendero Luninoso
ti ene més rem ni scenci as naoi stas que aut 6ct onas, © al
i gual que en Ecuador, (ol onbiay Venezuel a, | ugares
donde | os novi nient os se aut odenoni naban - en gene-
ral - cono Fuerzas Arnadas Revol uci onarias. S n enfoar -
go, en N caragua el Frente Sandini sta de Li beraci 6n
Naci onal |1 evaba un nontre del pasado, perosetrato de
un novi nento -al igual que en Argentina ocurre con el
per oni sno- que no perdi 6 act ual i dad después de | a nuer -
te del General Sandi no, aunque en anfbos casos sus he-
rederos -alapostreluego delanuerte de aquel | os- des-
virtuaron | os obj etivos fundant es de esos novi nient 0s
pd i'ticosy soci d es.

Pese aell o, si seobservacon atencion-y al guna
i ngenui dad cont eni da- | os dos novi mentos guerrille-
ros que act uaron con nayor notoriedad en | os afios 90
hansido el Fército Zapatistaen Chiapasy el Tupac-
Anar G en Per(, | 0s que apel aron a | os nonfores de cau-
dillos heroi cos del pasado. Para que €l caso nexi cano -
lafigurade Emliano Zapata se ubica cono | a de un
caudi |1 o de principios de sig oXx; entanto que en el
caso peruano se apel a al nonore de un dirigente i ndi-
gena que encabez6 una rebel i 6n guerrilleracontrala
nonar qui a hi spana en “nuestra” Anéri ca andi na, de
est 0 hace ya nés de dosci ent os afios.

Después de este raccont o a vuel o de pgj aro, es
posi bl e af i rn@r que tant o hay ar gunent os para aval ar
unay otraposicion. Peroloqueesciertoes quesi un
f endneno apar ece di versi fi cado en sus testinonios, |0
Uni co que nos puede deci r es que no hay razones val e-
deras para afi rnar | a aparicidn de aquel inconsciente
caectivoa cua recurrié C G Jung en nds de una opor -
tuni dad paraexpli car | os hechos del presente, apartir de
una suert e de condena a | a que nos sonet e el pasado.

Escierto, el pasado narcal os senderos del futuro
-en este nonento | os de | a act ual i dad que dej 6 de ser
futuro para convertirse i nnedi at anent e en pasado- pero
€so no si gni fica que el pasado sea una condena def i ni -
tivaeirreversibleparael futuro. Snlugar adudas que
lahistorianotiene“narchaatras”, esunprocesoirre-
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versi bl e, del msno nodo que sucede con al gunos pro-

cesos fisi coqui mcos que ya han si do descri pt os acer -

tadanent e (Prygogi ne y Sengers, 1980). Pero, del

nmisno nodo en que | 0 que ocurre no vol vera a ocurrir
de i dénti ca manera, tanpoco | o que ha sucedi do va a
reproduci rse exactanente i gual acono fue enel origi-

nal historico.” Sal voenlas netaci encias, el destinono
estdescritoenparte al guna.

Las psicobiografias

Las psi cobi ograf i as no son ot ra cosa que | as bi ograf i as
hechas teni endo cono referencia -por parte del
psi cobi 6graf o- un encuadr e de | ect ura psi col 6gi co del
i ndi vi duo sobre el cual se hacen. Es decir, loqueintere-
sa es afiadir alos datos més o nenos obj etivos que
circulan -teni endo | a precauci on de i | ust rarse acerca de
tal sujetotantolas versiones “positivas” cono “negati -
vas” de aquel & | os el enentos subj etivos en conbi na-
ci 6n con | os obj eti vos que cont engan a | a per sonal i dad
del sujetoobjetodeestudio. Deta suerte se hande
inferir de sus conductas rel at adas por | os bi 6grafos -e
inclusivedelaautohiografiasi esqueexiste- e conple-
j 0si stenade pul si ones, frustraciones, deseos, notivar
ciones, etcétera, quesonlosquelollevaronaser una
figurainteresante cono para haberse hecho acreedor
deunlugar enlahistoriadeentrelos billones de seres
que lahantransitado entodo sulargorecorrido. Es de-
cir, nosetratadeunatareaba adi que puedaser rediza
da con facilidady sin necesi dad de | argos est udi 0s no
sol anent e acer ca del personaj e en cuestién, sinotam
bi én de qui enes | o rodearon, de qui enes se al € aron de €l
y de | as condi ci ones de | a época en que Vi vi 6.

Para que | os psi cobi ograf os puedan hacer untra-
bajoltil -tantoparalahistoriacono parael psicoand-
lisis- esnecesarioqueellos nodef en espaci os abi ertos
a sus deseos de acostar en el divan de su profesi on a
persongj e a cual esta estudi ando. S n dudas que puede
resul tar nuy divertidodar ugar a paso del as fantasias
de hacer | ecturas de di van (Rodriguez Kauth, 1997)
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acercade | as angusti as -y hasta | ocuras di si mil adas o
si mil adas (I ngeni eros, 1900) ° que padecian | os suj e-
tos que son obj eto de este tipo de analisis; sin enbar-
go, Si sepretende trabajar serianente conlecturas ©
psi cobi ogr & i cas, es preci sotener encuentalarigurosi-
dad del andlisis por encinma del principio del placer
(Freud, 1920), esdecir, € principioderealidad que debe
ani nar a todo pretendi do buen cientificoy por enci na
no ya de sus deseos personal es si no, fundanent al nen-
te, por enci na de | os conpronisos pol i ticos o ideol 6-
gi cos (\Veber, 1929) que suscri ba pabl i ca o pri vadanen-
te. Las fuentes del trabaj o psicobi ogréafico sonlas
nisnas que | as que se utilizanenlalecturahistoricade
cual qui er sujeto-objetode estudi o |as cartas, |os co
nent ari os de qui énes | o conoci eron tant o en sus facet as
pri vadas cono publ i cas, | os dat os aportados por fani-
liaresyamgosylalecturadelodichoydelonodcho
por €l personaj e en cuestion. Ms al | & deloque aqui se
pueda sefial ar, cono se observara |l as fuentes docunen-
tal es, sonvariadas y sengj antes alos que utiliza habi -
tua nent e un hi storiador profesi onal .

Lad ferenciaentree psicd ogo psi coand i sta pues-
toahistoriar |avidadeunpersonajey el historiador
prof esional estribaenqueel prineroapelardalosre-
Cursos que surgen bési canent e de su di sci pli na de ori -
gen, esdecir, tratarddeinterpretar yreinterpretar [ os
dichos y | as conduct as de al guien a partir de sus pro-
pi os narcos referenci al es de trabaj o; paralocua es
preci so que tenga el tal ento suficiente cono para en-
cuadrar a personaj e dentro de | a época en que se Su-
cedi eron | os acont eci nientos a que pretende al udir, o
cual significatonarselanolestiade conocer el am
hiente histdrico, palitico, filosdficoy econdmco-socid
enque tuvieron | ugar tal es hechos. 11 ustrarse al rededor
de | os nisnos es | a prinera “gran obl i gaci 6n” que se
tendrd, paraluego, pasar aver si encajanlos cuadros
preconcebi dos de andl i si s que se traen en el bagaj e
cognosci tivo. Esto servira para no “encajar”
forzadanent e | os dat os recogi dos dentro de | os esque-
mas de referencia sinoalainversa, poner | 0s esgue-
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nas concept ual es tedri cos a serviciodelainvestiga
cionhistérica

Antes de terninar con este punto qui ero recor-
dar que en Argentina fue José | ngeni eros uno de | os
prineros en haber i ncursionado en el tena de | os ané-
lisi's psicol dgicos de artistasy autores cél ebres, en La
Psicopatol ogiaenel Ate(1910). H textofueel fruto
de una seri e de escritos y di scursos hechos y di chos
por el autor cuando adn era nuy joven. B prinero de
el | os data de 1899, fecha parala cual todavia no se
habi a di pl onado de nédi co. Cono di ce en | a “Adver-
tenci a de aquel | a publ i caci 6n, esos di ez ensayos f ueron
escritosensuprinerajuventud’, “... circunstanciaque
obligaajuzgarl os sinadusta severidad’. Pesea conen-
tario citado de I ngeni eros, ne veo obligado a sefial ar
que de di chos text os se desprende preci sanente su i n-
genui dad j uveni | de aprendi z, donde pret ende encon-
trar caracteristicas psi copat ol 6gi cas en a gunas obras
dearte; locua reaizaenparticular con Shakespeare y
Cervantes. Anés de 100 afios de produci dos est 0s
escritos y con michas canas en | a prof esi 6n de psi c6-
logo, ne atrevoajuzgar unateneridadtal tipo de ang
lisis. 9 hienesciertoqueyalngenieros -desconoci en-
do a Freud- se introducia por | os caninos sienpre
fértilesdelaactividadoniricaatravés delos que el
vi enés denomnd | a psi copat ol ogi a de | os suefios (1900),
sin enfbargo, no tuvo | a prudenci a sufi ci ent e cono para
tomar | adistancianecesariaparaconlaobradearte
cono testinoni o de un i ndi vi duo que representa-atra-
Vvés de suexpresi onartistica el sentir y el pensar deun
i nagi nari o soci a por el cual aquél transitabay por €l
que se hal | aba cont ani nado.

A respecto creo prudente reproduci r | as pal abras
de uno de | os pl &sti cos nas dest acados del S gl o XX-
René Magritte- qui en si endo un exponent e dest acado
del surreal i sno cont enpor aneo advi erte: “No creo en
| o inconsciente, ni tanpoco en que el nundo se nos
represent e cono un suefio, excepto cuando dor m -
nos” (Meuris, 1992). S hien es cierto que no ne pue-
do adherir de nanera absol uta con el decir de Mgritte
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-aquienadnro en casi toda suobrapictorica™ pienso
que en | a expresi 6n de su pensaniento -el cual ha si do,
por otraparte, sienprecinico, nordez y doliente- existe
una pi zca de real i dad que nos debe hacer tonar di stan-
ciadelasinterpretaciones fécilesy |igeras acerca del
di agnost i co que al egrenent e se pueda hacer de un au-
tor apartir desuobradearte. Yestinoque, precisa
nente, enestoultinnestalaclave, esunaocbradearte
(Rodriguez Kauth, 1999 y 2001). Uh dibujo, una pin-
tura, uncuento, etcétera, deuninternoenun hospital
psi qui & ri co o0 en una consul ta psi col égi ca, puede ser-
vir cono el enent o di agndsti co para el quehacer prof e-
sional . Lha obra de arte no. Yjustanente por eso,
por que su aut or con el | a no est & sol anent e ref| e ando
|0 que | e pasa > sino que est & represent ando una f an-
tasi a i nconnensur abl e e i nabar cabl e aln para el di ag-
nosticodiferencial enpsiquiatriaoenpsicologia En
todo caso, ne permto sostener que son de nayor va-
lidez cientificalas|ecturasintegradas que se hagan de
laobraartistica esdecir, desdelosocidagico, lohis
térico, lofilosdficoylopsica dg co.

Fi nal nente, respectoalas psicobiografias es pre-
ci so tener en cuenta que desde Wttgenstei n (1976) -en
lacorriente angl oparl ante- cono desde Otegay Gasset
(2959) para | os hi spanos, ya se sabe que | as i deas y
creenci as ancl an en j uegos | i ngtii sticosy enestilos de
vi da soci al nent e operantes, |0 que equi val e adecir que
las diferentes fornas derelacidnentreloind vidua ylo
soci al tienen que ser conprendi das a partir de su ex-
presi on lingisticaen|os narcos social esy politicos en
que hi st dri canent e se hayan produci do o se est én na-
ni f est ando.

A modo de conclusion

Para cerrar estas | ineas, debo afiadir que anbas di sci -
plinas se necesitan nut uanent e para desarrol | ar de na-
nera nés fecunda su quehacer investigativoeintel ec-
tual . Estinonecesarioinsistir sobrelos conceptos de
talentoy prudenci asi enpre reconendabl es y necesa-
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rios atener en cuenta para aquél o aquél | os que
i ncursi onen por | os i nteresantes vericuetos del psi coa-
ndisisapicadoalahistoriay, enparticuar, e delas
psi cobi ogr af i as.

Not as

(1) Ydurante los Ultinos cincuenta afios en | os francéf onos.

(2) Algoquenoocurri6enArgentina-pais paraddjicosi |os hay-
en donde | a précti ca psi coanal i tica continla con nul tipl es
adept os, al punto que es donde exi st en nmayor ninero de psi -
coanal i stas por habitante, especial nente enla ciudad de Bue-
nos Aires.

(3) Que tanpoco | o es, ya que | a geol ogi a ha si do capaz de de-
nostrar que pese a su apari enci a de sol i dez, estéa conpuesto
de mil tipl es partes (Lacreu, 1992).

(4) No se debe ol vidar que | as fantasias, |os suefios, |as al uci na-
ciones, etcétera, son partes que confornanlarealidad aun-
que no tengan | a condi ci 6n obj etiva de tal es, paraestotanto
lafilosofiaconolapoesiay |a propia sociologianos ensefian
que para aquel | os que | as vi ven son una real i dad que | os con-
di ci onan.

(5) A efecto, obsérvese que nornal nent e deci nos que «el sol
sal e por occi dente», |0 cual es unainsensatez tota -fruto del
senti do comin- ya que el sol nuncasale, laquegiraeslaTie-
rra

(6) Nofaltardal gunlector conlafantasia de aventuras aguzada
que pretendera con esto arguir acerca del origen asiatico de
| os prineros habitantes de | a zona de H Gil | ao.

(7) Vale preguntarse -atitul ode curiosidad, sinplenente- cuan-
do ha habi do al giin epi sodi 0 ori gi nal que no sea renedo de
otro. Solanente si transitanos | ahistoriadelos procesos tec-
nol 8gi cos podr i anos hal | ar respuest as ori gi nal es o
novedosas.

(8) Nadi e es total nente «bueno» o «mal 0» para | as di stintas ver-
si ones que se escribendelahistoria

(9) Al respecto, cabe recordar que Dal i fue un experto en simlar
y di si mil ar sus estados nental es a punto tal que | a conf usi6n
lellegd aél msno (Ronero, 1989).

(10) Enel sentidode andlisis einterpretaciondelos textos.

(11) Locual nellevéailustrar latapade dos ms Ul tinos |ibros
con sus i nagenes desconcertant es en cuant 0 a que ronpen
con | as hi pét esi s per cepti vas.

(12) Aunque a veces pueda ser un el enent o de di agndstico Util .
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LA COMPRENSION, EL ANALISIS Y LA CONSTRUCCION

DE TEXTOS SEGUN EL ENFOQUE COMUNICATIVO

Li g aMgdd ena S es Garri do

Nivel del texto

Lalinguistica es|acienciaque se ha ocupado de | a
explicaciondel origeny desarrollodel |engugje, del co-
noci ment o de | os canfoi os en | a evol uci 6n de | as pal a-
brasy las estruct uras granati cal es, 0 sea, ha estudi ado
lalengua, suestructura, sus relaciones conel pensa
mentoy | asoci edad, desde | aantigliedad hastalostiem
pOS NMAs cer canos.

Act ual nent e nuner osas son | as ci enci as que tra-
tanel textoy sesirvende é parasus estudi os. Entre
ellas, por ejenplo, lasenologia |asemoética la
psi col i ngii sticay lasoci d i ngli sti ca.

La sem6tica es una cienci a general que est udi a
los signosy | os di ferentes sistenas de si gnos enl asoci e
dad y | a semol ogia es una ci enci aparti cul ar que se oci
pasd odel os signos lingisticos; |apsicdingisticaen
foca el estudiodel textoapartir de un basanento
psi cal 6gi co'y | a soci ol i ngli sti ca cono nedi 0 de conuni -
cacionsocia . Por otrapartelasendnticalo abordaa
partir delasignificaciondelos voca
blosylapoéticaylaestilisticaatien

Morrisy |acol oni ana MrinaParra, relacionalasin
taxis, laseménticay lapragnética Sudesarrollode
acuerdo con los criterios de Enrique Bernardez se ha
debi do &

a) “Necesi dad de real i zar aport aci ones de carécter lin-
gliisticoalas disciplinas que trabaj an contextos
conpl etos, con poéticay estilistica

b) Necesi dad de expl i car por el recurso del texto cohe-
rente, una serie de fenonenos que no pueden es-
t udi ar se adecuadanent e en frases ai sl adas.

c) Necesidad de integrar | 0s actos sendnticos y prag-
nét i cos con | os granati cal es.

d) Necesi dad de sequir | as directrices cientificas gene-
raesentrelas queseencuentranrea i zar estud os
i ntegradores, escapando del reducci oni sno de
otras tendenci as | i ngli sti cas. "t
Por su parte, Gasado el arde sefial a que est a nue-

vafornade acercarse a estudiodel lengugeviolaluz

durante | as décadas del 60y 70y que
no obstante, alagran cantidad de i -

denalosdiferentestipos dedi scursos.

bliografia, aunexistendificultades

Universidad Pedagdgica.

En nuest ros di as se ha desarro-
Iladolalinglisticatextual quesegin

Cuba

concept ual es y net odol 6gi cas entor-
no a su obj eto, y baj o el nonbre de

Universidades, n. 25 enero-junio, 2003
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l'ingtii sticadel texto se agrupancriterios heterogéneos
einclusod sciplinescientificasd ferentes.

Segln est e autor exi stenal nenos tres fornas de
linglisticade texto lalinglisticade texto propi anen
te dicha, lagramitica del textoy la mezcla
i ndi scri ninada de anbos punt os de vi sta.

Lalinglisticadel texto propi anente di cha se ocu-
pa del ani tolingiistico constituidopor |os ac-
tos del hablaoel entramado de | os actos de ha-
bl a, que real i za un det er ni nado habl ant e en una
si t uaci 6n det er ninada y que pueden estar inte-
grado por nani fest aci ones habl adas o escrit as.
Estalinguisticatienepor objetoel estudiodelos
textos en cuant o tal es i ndependi ent enent e del o
delosidionas historicosenquelostextos sepre
sent an.

La grandtica del texto. Esta segunda forna se
ocupa del texto cono nivel dela estructuracion
de un det ermnado i di ona. Reci be di ver sas deno-
mnaci ones: grandticatransoracional, andlisis
transoraci onal . Suobjetoes|aconstituciondetex-
tos en det erninadas | enguas. Setrataenrealidad
de una part e de una grandt i ca de un i di oma aque-
|2 que describe | os hechos i di onéti cos que exce-
den el ambito oracional tales como |la
“topicalizacion” o“tenatizacién” el ordende
las pal aoras, laelipsis, lasustitucion, |aenunera
cidn etcétera

La nezcl a i ndi scri minada de anbos punt os de vi s-
ta ldentificay nezclainjustificadanentelafun
ci 6n textual conprobada en un det er m nado t ex-
to, conlafuncionidiondticaquesetratade
el uci dar.?

Cono puede verse el texto es abordado desde
di ferent es perspectivas, esincidentey esincidido por
ellas, por lotantoresultacategoriarectora

QU def i nici 6n es di versa, no obstante | a nayoria
de | os aut ores enf ati zan en su esenci a comuni cat i va,

Universidades n. 25

asi para MrinaParraes“ |aunidad conuni cativa fun-
danental " y “ encuentro semético nediante el cua se
i ntercanbi an | os si gni ficados "3; para Hal liday es | a
uni dad basi ca del proceso de si gni ficaci 6ny segun re-
fiere Casado el arde | a argunent aci 6n que of recen | a
linglisticadel textoylagrandti cadel textoentornoa
esta categoriaes diversa. De acuerdo conlaprinera
“el textorepresentael nivel individua del |enguaj e en
cuant 0 a nani f est aci 6n concreta del habl a en general y
de I alengua historica,"*y de acuerdo con | a segunda
“representa uno de | os vari os ni vel es conque operal a
grandtica de unidiona. "®

A gunent aci ones ést as que se ci rcunscri ben a una
delas funciones del texto: textua eidiondticarespec-
ti vanent e per o obvi an su funci 6n si ne qua non: | a fun-
ci on conuni cat i va.

Qiterio nés abarcador y conpletoloofrecela
doct ora Angel i na Foneu para quien “ el texto es un
enunci ado conuni cat i vo coherent e, portador de un sig-
ni fi cado, que cunpl e una det erm nada funci én
conuni cati va (representativa, expresiva, artistica) enun
cont ext o det er minado, que se produce con una det er -
nminada i ntenci 6n comuni cativay una det er ni nada fi -
nal i dad, que posibilitadar cunplimentoaciertasta-
reas conuni cativas paralocual el emsor seval e de
di ferent es procedi mient os conuni cati vos y escoge | 0s
nedi os | i ngui sti cos nés adecuados paralograrl os.”®

S seobservan|as diferentes categorias rel aci o-
nadas con el térnino en cuestion puede apreci ar se que
todo texto posee un significado: el resultado deloque
significael emsor y suusoestadeacuerdoconel tipo
detexto.

S seretonaladltinadefinicionseencuentran
i npl i ci tas sus funci ones: conuni cativa, representativa,
expresivay artistica, alaque pudieraafiadirselafun
ci 6n psi cosoci al si setiene en cuenta que “ | a produc-
ci on'y recepci On de expresi ones | i ngtii sti cas es una ac-
tividadtécnicoespiritua queexistesdoenrelaci oncon
otras activi dades hunanas, tienelafunciondeinfluir
enel conportamentosocial, - deiniciar yreguarla- y
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lafindidaddereflgar lareaidadobjetivaparacrear y
acumul ar i négenes de el la.”’

Resul ta evi dent e que se destaca en priner | ugar
lafunci onsocia del | enguaj e (base del texto) y en se-
gundo | ugar el aspect o psi col 6gi co donde seinfierela
rel aci 6n pensament o - | enguaj e.

A habl ar de funci ones han de t ener se present es
los criterios de Fondéin Jakobson, quien establ ece sei s
factores obli gatori ament e presentes en | os act os de co-
muni caci 6n, o sea, |as funciones: referencial
(denatativa), enativa (expresiva), poética(estética), las
que se han teni do en cuenta en | os pérraf os anteri ores.
Aderdés aborda | as funci ones, conativa, faticay
net al i ngui si ca. Sefial a que una de el | as serd | a dom-
nant e de acuer do con | as necesi dades conuni cat i vas.

9 seandizanéstas tres Ul tinas puede deci rse que
el enisor notrasnite sol o conoci mientos sino senti -
mentos, enoci ones, loqueledaalatipol ogiatextua
diferencias enel texto. Por g enplo: cuando al gui en se
dirigeaustedesy les pregunta éentienden? uotra ex-
presi 6n con | a que se pret enda conprobar si se com
prendi 6 el nensaj e, estéan en presenci a de | a funcion
fética si sereclanalaatenciondel receptor, lafuncion
serd conativaoapel ativa; lafunci on netal i ngli sticaes
capaz de explicar y describir el propi o hecho del |en-
guaj e. Adends, el texto per setiene dos funciones: |a
text ual que designael contenidopropioylaidiondtica
o si gni fi cado que desi gna el cont eni do pr opor ci onado
por | as uni dades que [ o fornan. S se retona nueva-
nente | a definici 6n de texto de | a doct ora Ronéu se
apreci aque sienpre tiene unaintenciony unafinali-
dad, |as que se producen en una si t uaci 6n conuni cat i va.

Segun Dorot hea Callejas “la intencion
conuni cati va conprende el aspecto vol itivo del resul -
tado que pretende al canzar con | arealizaci n de una
acci on | i nguoconuni cat i va dada. "8 En tanto que “l a fi-
nal i dad conuni cativa serefierealaanticipaci on nen-
tal del resultado de estaaccion”. ®

Veanos por ej enpl 0 una si t uaci 6n conuni cati va
de un di & ogo ent re dos veci nas:
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- Buenos dias Mria.

- Buenos di as Esther.

- ¢Msteque atareadaesta N | da?

- 9, dicenque se casa

- ¢Pudi eras prestarne | a ol | a de presi 6n?

- Estoy abl andando frij ol es, ven a buscarl a nés
tarce

- Esté& bien, después nos venos.

¢Qua seralaintenci on conuni cativa de Est her?
¢Es acaso conentar que N | da se casa?. No, suinten-
cioneslaollade presion.

¢@n qué final i dad comuni cativase dirigida M-
ria? @nladepedir laolade presion.

Anbos t érminos abar can aspect os di ferent es del
fendneno y para su ej ecuci 6n requi eren de | os proce-
di ment os conuni cat i vos qui enes “det erminan | a confi -
guraci on | i nglii sti ca arqui t ect oni ca 'y de conposi ci 6n de
los textosy constituyen | a base parala sel ecci6n del os
nedi os | i ngli sticos y paral i ngli sticos. Son operaci ones
['i ngli stico nental es cono nodel os y debido a el | o po-
seen car&cter nornativo.”

Desde el punt o de vi sta conuni cat i vo funci onal
se diferencian cuatro tipos basi cos de procedi nient os
conuni cat i vos, segun Dor ot hea Gl | ¢ as:

1- Descri ptivos: conuni car, hacer constar, afir-
nar, aseverar, narrar, relatar, infornar, describir, refe-
rir, dtar, gcdera

2- Incitativos: aninar, pedir, invitar, apelar, exi-
gir, encargar, ordenar, al abar, censurar, permtir, pro-
hbr, ecéera

3 Inventivos: conparar, fundanentar, sacar con-
cl usi ones, generdizar, explicitar, resunir,  responder,
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clasificar, definir, denostrar, refutar, juzgar, argunen
tar, debatir discutir, etcéera

4- Qontactivos: sal udar, despedirse, presentar,
invitar, piropear, felicitar, discu parse, expresar e pé-
sane, agradecer, etcétera

De acuerdo conlos criterios de Anajian, Deners
y Harris, éstos constituyen actos de habl a que pueden
ser: locutivos, inlocutivos, perlocutivosy
proposi ci onal es. Los | ocutivos no son conuni cat i vos.
Los i nl ocutivos a enunci ar son expl i citos, cono: pro-
neter, infornar, preguntar, tienen un papel fundanen-
tal enlaconuni caci onlingistica Los perlocutivosim
plicanproduci r efectos enel oyente, ese es su ol etivo,
cono: intinndar, persuadir, engafiar, inspirar, inpresio
nar, etcétera YIos proposicional es que pueden ser de
referenci ay de predi cci 6n. Los act os perl ocuti vos par-
tendelos actos | ocutivos einl ocuti vos.

Cada uno de | os procedi ment os conuni cat i vos
se caracteri za por det erni nados rasgos o nedi 0s
conuni cat i vos funci onal es que se observan a traves de
recursos | i ngii sticos y paral i nglii sticos 0 sea, verbal es
y no ver bal es.

No puede concl uirse el estudio de | acategoria
texto sinhacer referenciaa que contenidoy forna cons-
tituyenenél unaunidad dial éctica H contenido nece-
sitade unrecurso o via paraser expresado; |aforna,

estruct uras sintéctico granati cal es que por si sol as no
tienen significaci 6n, anbos i nteract tany se conpl e-
nment an.

Renat o Prada Qopeza al analizar los criterios de
Tinianov sobre el sistenaliterarioserefiereaqueexis-
te un plano de | a expresi 6ny un pl ano del conteni doy
que | a si gnificaci 6n coi nci de con | arel aci 6n de | os dos
pl anos. Qonsi dera | a signi ficaci 6n product o de un es-
quemna bésicoE R C (Laexpresion, el contenidoyla
rel aci 6n entre antos).

Marina Parra habl a de un pl ano del conteni doy
un pl ano de | a expresi 6n 0 sea, una est ruct ura sendn-
ticay unaestructuraformal. Estas estructuras
interactGanapartir delarel aci on pensament o | engua-
jenediante el lalos conteni dos concept ual s se enun-
ciany rel aci onan entre si, organi zados j eréarqui canent e
desde el tena | o nés general, hasta | os conceptos o
nés particul ar, pasando por |os subtenas y | as propo-
siciones temdticas enel contenido; loqueenlaforna
se corresponderian con | os di scursos (I o genera ) y | os
sintagnas (| o particul ar) pasando por | os segnent os 0
parraf os y | as oraci ones. Asi msno, aunque enunci ado
conotratermnologiaT A VanDjkafirnaquelosni-
vel es constructivos del text o descansan en una super es-
tructuray habl a de una nacroest ruct ura sendnti cay una
macroestructurafornal , vistodelasiguiente forna

SUPERESTRUCTURA
7 N
Macroestructura semantica Macroestructura formal
Tema Discurso
Subtemas Segmentos o parrafos
Proposiciones tematicas Oraciones
Conceptos Sintagmas
Coherencia Cohesion
N Z
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Osea, que en anbos casos se va de | o general a
loparticul ar o viceversa de acuerdo conlarelacion
pensam ent o- | enguaj e.

Hast a aqui puede resunirse que:

*D versas son | as ci enci as que se ocupan del est u-
diodel textoosesirvendeé parasus fines:

- Seniologiay Semdtica: cono sistena de signos.
(Gererd yparticuar).

Psi col i nguii sti ca: sobre | as bases de | a psi col ogi a.

Soci ol i ngtii stica: cono nedi o de conuni caci 6n so-
ad.

- Sendintica: susi gnificacion.

Lapoéticaylaestilistica dferentestipos dediscur-
.

- Linglisticatextua: relacionalasintaxis, |asendntica

y lapragndti ca.

*H textoes unacategoriarectoray lanayoriadelos
autores enfati zan en su esenci a conuni cat i va.
*Entre | as categorias rel aci onadas est rechanent e con
el textose hade hacer referenciaa

- Laintenci 6n conuni cativa.

- Lafinalidad conuni cativa

- Lasituaci 6n comuni cati va.

- H sigificado

- H uwso

- Lafunci6n.

*H texto constituye una uni dad di al écti ca de cont eni do
y forna donde se puede transitar de lo general alo
particul ar o viceversa de acuerdo conlarel aci 6n pen-
sament o | enguaj e.

La diversidad textual

Para adentrarse en el conpl j o nundo de | a di ver si dad
textual es necesario hacer referenciaaquel os criterios
de cl asi fi caci on resul tan di versos, asi | 0s textos pueden
clasi fi carse de acuerdo con | os | | amados géner os en:
narrativos, poéticosy drandticos; seginlas |ineas de
conposi ci 6n en: progresivos, enunerativos y
asoci a'i vos.
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Enlalinea de conposici On progresiva narrativa
se encuentran | os text os narrativos aunque en est 0s
pueden apar ecer nonent os descri ptivos, dial ogados o
exposi tives. Enlalinea de conposici on progresi va con-
secutivaestan | os textos expositivos, | os que pueden
estar apoyados muchas veces por descri pci ones. Por
suparteenlalinea de conposici 6n enunerat i va des-
criptiva, conoloindicasunonre, seencuentranlos
textos descriptivosy | os dia ogados enlalineade com
paosi ¢i 6n asoci at i va.

Los text os tanti én se cl asi fi can segin | a f unci én
conuni cativaque | e es esencial . Deelloseocupala
estilisticafuncional. Hilar deéstainplicadefinir aun
que sea brevenent e | os concept os de estil o, estilistica
yestilisticafunciod.

Estilo(del griegostylos) erael punzon, agudo por
unextrenoy plano por el otro, conel quelos antiguos
escribiany borrabanentablillas enceradas. “Mderna-
nent e se enti ende por estiloel carécter propio que da
asusobrasel artistaoliterato, por virtudde sus facul -
tades y nedi os de expresi on.

“laliteratraactud tiendearesatar e aspectode
laestilistica, sujetaalos sucesivos canbiosdelacutura
aque pertenece. B factor individual pesaenla bal anza
del procesoliterariotantoconoel histdricoca ectivo.”?

Resul ta hasta cierto punto coi nci dente el criterio
de Fernédndez Pel ayo “la estilistica se define cono | a
cienciade estilo, esdecir, € estudocriticoyanditico
del estilo.”® Aloque afiade “el estilo secaracteriza
por su uni ci dad, es |a nanera pecul i ar de expresarse
unescritor. H nodo de ser, lapsicoogiaylasensibili-
dad, €l sentidodelosvalores, gustosy aficiones, |os
conoci mentos y | a educaci 6n reci bi da, el nundo cir-
cundant e for man un concept o Uni co que habr & de na-
nifestarseenlaexpresionindividua, enel estilo."“S
apoyaencriterios de Otega Gasset y Danaso Al onso
que apuntan: el estilo® eslapeculiar nanera que en
cada poet a hay de desreal i zar las cosas(...) Estodolo
queindividualizanunenteliterario, aunaobra auna
épocaounaliteratura "®

Universidades n. 25
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Nb obst ant e a que coi nci de de forna general , el
prinerolaconsiderasdl odesde el puntodevistalitera
rioy el segundo atiendealalenguaescrita alanane-
rade expresarse el escritor.

Para Wind y Schuchardt, representantes de |l a
escuel aideal ista(1842-1927), “ el |engugj e constituye
una reacci 6n del indivi duo generalizada por |a
i nteracci 6n de una col ecti vi dad que | a adopta, y sone-
tidapor tantoalas|eyes delapsico ogiaylasocidogia
yalosefectosdetal es|eyes sobrelosind viduos quela
creany utilizan(...) e estiloese honre. "

La escuel a saussureana di ce: “ el estiloindivi-
dual (...) seleaparece conounactolibrey aislado, ori-
gina einconnesurabl e que escapa a | a observaci on, a
adisisylacasificacion"v

Mis abar cadores resultanlos criteriosde Herre
Graud, Fernandez Retanar y Josep Dubsky. Segln
el prinero“laestilisticaesunaretoricanodernaen
sudobl e fornadecienciade laexpresiony criticade
los estilosind vidud es. Laestilisticata conoselacor
ci be y conforne | a descri bi nos en esta obra, constitu-
ye unestudi o de | aexpresi onlinglistica Ylapa abra
estiloreduci daa su definici6n bésica, constituye una
maner a de expresar el pensaniento por internedi o
del lenguaje.”®

B segundo expresa: “laestilisticaese estud ode
I 0 que haya de extral 6gi coenel |enguaje. For [otanto
esranadelalingiistica™®

Por Ul tino Dubsky sefial a: “l a sel ecci 6n de | os
nedi os de expresi 6n 'y su conposi ci 6n consti t uyen el
estilo, yésteasuvez esta deterninado por | os factores
estilisticosind vidua esosubetivosy obj etives.”?

De acuerdo con los criterios anal i zados puede
decirse que | aestilisticaconoranadelalinglisticase
ocupa del estudi o de | os nedi 0s y recursos gue propor -
cionalalenguay surealizaci 6n concretaenel hablade
[ os i ndi vi duos de acuerdo con su estil o particul ar de
expresi on.

Laestilisticafuncional, ranands jovendelaes-
tilisticaconunpoco nés de 30 afios de exi stencia, “es
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una escuel a | i ngtii sti ca que estudi al as parti cul ari dades
y regul ari dades del funci onamento del idiona en dis-
tintas vari edades del habl a, correspondi entes a deter-
ninadas esf eras de | a conuni caci 6n'y acti vi dades hu-
nanas, y anal i zatanbi énlaestructuradelos estilos
funci onal es, |as normas de el ecci 6n'y conbi naci 6n de
| os nedi os i di ondti cos. "

Laestilisticafuncional atiendealosnediosyre
cursos |ingtisticos enladiversidad textua seginla
funci 6n o i ntenci 6n conuni cati vas que | e sean i nhe-
renes.

La clasificacionde | os text os de acuerdo con | os
criteriosestilisticostaniénresultadiversa Autores
cono Martin Alonso, B Sell, Josep Dubsky y T. H
Shi shkova, proponen | as si gui entes cl asi fi caci ones:
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Mrtin A onso:
Laestilisticade investigador
Laestilisticadd fildsafo
Laoratoria
. pditica
. lefda, ateneista o acadénca
Lacarta (privadas, conercial es, eruditas)
H testro
B periodi sno
.lamtica
. croni cas de i nf or naci n
. interviewy reportg e
.aticdo
H hunorisno
La t raducci 6n
Laestilisticalexcoydica
B gui 6nde cine.
BSdl:
@loguid famliar.
Gl oqui al fornal .
Escritofornal .
J. Dubsky:
B nét odo psi col 6gi co.
B nétodo estadi sti co.
B nétodo funci onal (conversaci onal o col oquia, de
trabgjooprofesiond, artisticoopoético).
Laestilistica conparada
En el nétodo funcional apuntaal “ hecho lin-
glii sti co consi derado desde el punto de vi sta de su uti -
lizacionenunaobraliteraria "? afi rna nds adel ante
que desde el punt o de vi sta de | afunci 6n comuni cativa
di stingue tres formaci ones funci onal es estil isticas:
conver saci onal o col oqui al , de trabaj oo profesiona y
artisticoopoética Resultaestadltinalaidoneapara
lalengualiterariaoculta, independi entenente de que
en ocasi ones aun | o conversacional y detrabajolauti-
licen, por € enplo, lostextos de José Mrti.
T. H Shiskovay J. K L. Popok en su trabaj o
sobre estilisticafunciona consideranalos siguientes
estilos: dietifico dicid, pdidsta liteaioycdoqid.
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De acuerdoconloscriterios anterioresy desde el
punt o de vi sta net odol 6gi co y at endi endo a | a funci 6n
conuni cativa que | e es esenci al, | os textos pudi eran
clasificarsedelasiquiente forna
Estilofuncional - col oqui a {conversaci on, di scusion, de-

bate, lacartafamliar y privada e conentarioord

infornal .

Estilofunciond - profesiond {sub-estilocientificoycien
tificopopular: notas, resunen, ponencia, infor-
ne, articulo, libros detextos.

{sb-estilodficid: acta cata
oficia yconercial, circular, inforne, hago cons-
tar, certificaciones, oratoria, notas.

{surestiloplicista nticia,
cronicainfornativa, entrevista, reportae, articw
lo, conentario, avisos. Estilofunciona artistico
{rerrativa, lirica, drandtica(teatroyguiondera
do, televisionycine), hunorisno, articu odecri-
ticaatistica
De acuerdo con | as i deas anteri ores puede con-

cretarse que:

Los criterios declasificacionentornoal ad versi-
dad textual son variados, al gunos autores | 0s agrupan
de acuerdo con | os géneros, conlalinea de conposi -
ci 6n que siguen y de acuerdo con | a funci 6n
conuni cati va que desenpefian. Esta Ul tina segun | os
criteriosestilisticos consideratres estilos funci ond es:
el cdoqiad, e profesiond ye artistico Dentrode pro-
fesiond , | ossubestilos cientificos, oficid ypdicistico

Teni endo en cuenta que el nifio en su vi da coti -
danahadeenfrentarsealad versidadtextua, éstatam
bi én debe de estar presente en | a sel ecci 6n de textos,
i ndependi ent enent e, de que en ci erta nedi da se priorice
e textoartisticoliterariopor sucarécter axi o ogi coque
redunda en benefi ci o de | a fornaci on de val ores.

El enfoque comunicativo

Gono puede verse | a ci encia del texto conienza a ocu-
par un | ugar rel evante, el texto es abordado desde di fe-
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rentes angul os; esincidentey esincididopor ellas. Eta
nueva per spect i va de andl i si s aborda | os probl enas t e6-
ri cos y netodol 6gi cos que no habi an podi do ser di | uci -
dados por lalinguisticatradiciond .

Los di ferent es enf oques por | os que ha transitado
| a ensefianza de | a | engua han est ado condi ci onados
por | aépoca, influidos por situaci ones histdricas, eco-
némcas, socid es, cientificasyfiloséficas. Estosenfo
ques hansido el normativo, el productivoy el descrip-
tivo, segin Hal |iday. (Aspectos sobrelos que se ha
abundado en trabaj os anteriores y que pudieran
resunirse de | a si gui ente forna)

B enfoque normativo surge desde | a anti gliedad,
con el propdsito de of recer nornas para el usodela
[ engua, fundanental nente paralaactividad politica
Post eri ornente, con el proceso de unificaci on de | os
est ados de Europay | a decl araci 6n de | as | enguas na-
cionales surgen las grandticas de éstas, |as que si-
gui eron | os misnos patrones delas anteriores. Este
proceso influye enlaensefianzay seintroduce el est u-
dio de I alengua naterna en | aescuel a con un enf oque
nor nat i vo.

Las condi ci ones econdnicas soci a es de | os si gl 0s
XM1y XM sondiferentes; perneadas por | as influen-
ci as renacenti stas y hunani stas de | os si gl os anterio-
res, por el desarrollodelaciencialinglisticay sobre
todo | os trabgj os de Pestal 0zzi que propi cianel surgi-
mento del enfoque productivo que aborda una nueva
aristadel problema. Seronpe conlas nornasy se
enfatizaenlapracticadelalenguaora yene desarro
|10de habi | i dades.

B enf oque descriptivo predomna durante | a pri -
mera ntad del siglo XX no obstante sus bases se han
i doasentando, inclusodesdefinaesdel sigoXMIl con
el descubrimento del Sanscritoyenel sigloX X por
| os aportes de Jakob Gimmcon el nétodo historico
conpar ati vo; pero fundanent al nente con | as i deas de
Saussure sobre el sistenade | alengua, quienaportael
nét odo descri pti vo de caracter sincroni co que represen-
taunsaltocuaitativoy cuantitativo desde el punto de
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vistacientifico, pues concibelalenguacono unsistena
de si gnos, adends, se consi derainportantelalingisti-
capost saussureana de carécter descriptivista y el desa
rrol 1o de diversas ciencias, talesconolaneurdogia |a
psi cologia, lalinglistica, |apedagogia Taniénen el
enfoque descriptivo, tantoenlaciencialinglisticacon
enlaensefianza de | a | engua € ercen una gran i nfl uenci a
l'as di versas teorias filosoficas existentes en esos no-
nent os, fundanental nente | as de caracter i deal i sta cono
| as de August o Gonte que conl levanalalinmtaci 6ndela
vision del fenoneno delalengua, nosevelarelacion
dialécticaentreéstay el habla, por |0 que se describe,
peroconunfinensi nmsna

Gono puede apreci arse entre | os enf ogues se re-
velandiferencias cualitativasy cuantitativas, cadauno
abor da un aspecto para el estudioy | a ensefianza de | a
| engua per o est os enf ogues no se superan entre si, cada
aspectoresultaigual nenteinportante, es por elloque
han coexi sti do hasta nuestros dias.

Cada uno de est os enf oques ti ene sus vent aj as.
B nornativo en funci 6n de | a conuni caci 6n; ensefia a
escoger dentrodelas diferentes posibilidades quebrin
dalalengua. Se debe doninar unestilopropioenla
exposi ¢i on, yaseasocia, literaria, conuni carse en cada
si tuaci 6n en que se encuentren, ensefia a escoger €l
codi go adecuado. EL productivo esté en funci 6n del
desarrol | odelas habi | i dades conunicativas. B descrip
tivodescribe el sistemadelalenguaconunfinensi
msno. Actual nente, el descriptivo hatransitado de una
descri pci 6n i nnanent e haci a una descri pci 6n conuni -
cativofunciond .

Los est udi os i ngtii sti cos act ual es sefial an el pa-
pel que desenpefia | a | engua en | a conuni caci 6n soci al
cono si stena de si gnos, que no sélolaintegran sino
que participanenel habla. Setransitade unalingisti-
cadelalenguaaunalinglisticadel hablay enconse-
cuenci a de una di décticadelalengua, secentralaaten
ci 6n en una di dactica del habl a

En esta nueva per spectiva se encuentran el de-
noni nado enf oque conuni cati vo, que se basa en t eo-
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rias|ingisticasy entedricas didacticas. Lasteorias
i ngui sti cas t onan cono base | a ci encia del texto, la
linglisticatextua , |asendntica, |asemética, |aprag
ndti ca, |asociolinglistica ylapsicainglistica Ade
mas se rige por |as teorias di dacti cas més avanzadas
desde el punt o de vi sta psi col 6gi co y pedagogi co, el
aprend zgj e significativo, ladidacticaconstructivistay
| a psi col ogia cognitiva, poneasi en practicaideas de
M gotsky, Haget, Buner yotros.

H objetivo fundanental es desarrol |l ar | a conpe-
tencia cogni tiva conuni cativa. La conpetencia
cognitivaserefiereacono construye el individuosu
conoci mento de | areal i dad, en qué nedi da su napa
conceptual resulta | 6gico, coherente, cono con-
ceptualizalarealidad. La conpetencia conunicativa
es mucho nés conpl ej a, i nplica dom nar determ na-
das conpet enci as: conpet enci a | i nglii stica, so-
ciolinglistica, discursivay estratégica, relaci onadas
estrechanmente con el narco referencia . Cada una de
ellas centrasuatencionenel desarrollodediferentes
habi | i dades, a saber:

onpet enci a | i nglii sti ca: habi | i dad para enpl ear
| os nedi os o recursos | inglii sticos. Pernite captar |o
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que otros significande
formaoral oescrita
Competencia
soci ol i ngti stica: habi |-
dad para adecuar | o0s
nedli os | nglii sticos al as
caracteristicasdelasi-
tuacidny el contexto.
Rernit e decod fi car dife-
rentes tipos de di scursos
einteractuar conellos.
Competencia
di scursiva: habilidad
pararel aci onar coheren-
tenente | as partes del
di scurso con este cono
un todo. Permte su

const rucci on.
(npet enci a estrat égi ca: habi i dad para iniciar,
desarrol | ar y concl uir | a comuni caci on.

La conpet enci a conuni cativaselogra enla ne-
didaenqueel alumollegueaconvertirse enun
conmuni cador eficiente. Loanterior supone:

a) Gnprender loqueatrostratandesignificar.(...)
b) Poseer unacu turalingiisticayliteraria adoui-
ridaenel procesodeandisis dediferentestextos
yenlafunci onal i dad de recursos | nglii sticos (...).
c) Qnstruir textos endiferentes estilos, segun
| as exi genci as de | a si tuaci on cononi cativa. (...) 2

Seglin Angel i na Rongu | a apl i caci 6n de este en-
fooue se basa entres princi pi os tedri cos:

*H |engua e cono si st ena de si gnos que parti ci -
pa en | a comuni caci 6n hunana.

% La rel aci 6n pensanient o- | enguaj e.

% La uni dad del contenidoy |afornaen depen-
denci a del contextoenel quesesignifica

Qnateriaizacionsereadizaenlaclase Enella
han de apar ecer estrechanent e rel aci onados | os com
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ponent es del proceso docent e educati vo: obj etivos, con-
teni dos, nétodos, nedios y eval uaci 6n. Adends, |a
cl ase comuni cativa centra su atenci 6n en el al unmo,
no sél o cono obj eto, sino tanbi én cono sujeto
interactivo, priorizalasignificacion e arendzgere
sultasignificativoy vivencia, osea, que conpronete
laestructura con la significacion, daorientacion
conuni cativa a | os conponent es net odol 6gi cos y pro-
piciael tratamentointegral dela personal idad.

La cl ase conuni cati va se sustenta entres princi -
pi os net odol égi cos basi cos:

*Qientaci onhaciael objetivo

% Sl ectividad del os textos

% Ensefianza del andl i si s.

Hacer real i dad di chos princi pi os i npl i ca una se-
leccionrigurosadelostextos, defornata quesepro-
porci one el nanej 0 de | a di versi dad textual de acuerdo
con | os obj etivos propuestos y nostrar | as vias nés
apropi adas paralarealizaciondel analisisquelleve a
[ a conprensi 6n y construcci 6n de textos coherent es
endi versos estil os funci ondl es.

Atodo est o puede afiadi rse que | as cat egor i as
cont eni do-f or na se nani fiestan en suindisol ubi|idad
en | os procesos de conprender y construir textos, a
partir delos cuaesselleva a aummoahacer € andi-
si s refl exi vo de det er mnadas est ruct uras que est an con-
teni das en ese texto, para descubrir su funcional i dad.
H andlisisfornal yreflexivo sesubordinaalasignifi-
caci 6n, cono se captay cono se construye apartir de
una si t uaci 6n conuni cat i va.

Qutrat ament o net odol 6gi co se basa entres com
ponent es funci onal es: conprensi 0n, andl i si sy construc-
ci 6n que han de nani festarse en estrecharel aci 6n en
cada cl ase, no obstante, uno de el | os €j erce un papel
rector segun sea el obj etivo que se desee a canzar. Por
g enpl 0, si se desea que el est udi ant e sea capaz de | eer
einterpretar untexto, el conponente rector serdla
conprensi 6n, si por el contrario se desea que caract e-
ricetextos, recursos, estructuras, eneste casoe com
ponenterector serael analisisy sesubordinaran aél la
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conprensi 6ny | a construcci ony prinard esta Ul tina si
se pretende narrar, exponer, describir, etcéteraenes-
trecharel aci 6nconlaconprensiony el andlisis.

La presenci a de est os tres conponent es conpr en-
sion, andlisisy construccion fundanenta el carécter
conuni cat i vo del nétodoy cono puede apreci ar se se
encuent ran estrechanente rel aci onados de fornatal
que para el | ogro de unoresul taninprescindible |os
dos restantes, |0 que nuestrala uni dad di a écticadelas
categorias contenido-fornaen |apropiarelacionen
trelos conponentes y en cada uno de el | os.

La conpr ensi 6n es un proceso conpl ej o estre-
chanent e rel aci onado con el uni verso del saber del
receptor, quienreconstruye su propiotexto.

Laaudiciony lalecturasonlas vias nediantel as
cuales|legael textoa receptor y se produce un proce-
so de capt aci 6n que transita por diferentes cicl os:
sensoper ceptual , sintécticoy sendntico, asi puedelle-
gar alosdiferentes niveles delecturaque, segin |a
doct ora Ronéu, son un priner nivel de traducci6n o
lecturainteligente, dondedebeinteractuar conlossig
nificados del texto, litera, inplicitoy conpl enentario,
con énfasi s en uno u otro en dependenci a de | atipol ogi a
textual, unsegundo nivel deinterpretacion olectura
criticay untercer nivel delecturadeextrapolaci 6no
| ectura creadora.

Resul ta evi dente para el trabaj o con | a conpren-
sionque | os el enentos de laforna, el codi go con su
estructurasintéctico granati cal no pueden verse ai sl a
dos sino fundidos a didogointratextual sendnticoy
pragndti co. Han de ser reci bidos, identificadosy
decodi fi cados por €l receptor, quien pone de nanifies-
tounaactitud ante el nensaj e (conprende el nensa €).
DBecodi fi ca segun | as estruct uras y recursos il i zados y
emte, el abora, conentasus criterios, sus val oraci ones
€en un nuevo proceso de reconst rucci on

Larecepci onde untextoliterarioono, inplica
nil ti pl es y conpl € 0s procesos en cada una de sus rea-
lizaciones. “H lector (receptor) esel partenairedela
obra(...) queactualizael potencia sendnticoencerra-
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doenella, yestoocurre gradual nente enel curso his-
torico—milticecul ar en nds de una ocasi on de lare-
cepci 6n. #

B sujetoreceptor realizala decodificaci6n
semanti co pragndt i ca sobre una base de act ual i zaci 6n
deterninada e i ntenta decodi fi car | os di & ogos que pre-
vi anent e han est abl eci do el autor conel textocreadoy
el que establ ece el propi otextoconél nisno.

Segln | a col onbi ana Mari na Parra en su texto
Espafiol Comuni cativo “ el texto es | a uni dad
conuni cativa fundamental ”. % Tanbi én af i r ma que
“para que el proceso se real i ce son i npresci ndi bl es | os
si gui entes el enentos: unreferente, unensor, un codi-
go, un nensaj e, uncanal y unreceptor "%

Aspect 0s que tanbi én ha abor dado Jakobson,
qui en dest aca | a necesi dad de un | ocutor renitente y
unlocutor destinatario, entrelos que se encuentran el
context o nensaj e y el contact o codi go.

e hecho, |a captaci 6n de si gni fi cados se concre-
ta en dos conponent es esenci al es: audici ny | ectura
de acuerdo con | a si t uaci 6n conuni cat i va.

Enlaviaora e emsor es el hablante, e receptor
escucha al habl ante e interacta con él. Suobjeto de
conuni caci 6nes el textooral yel cana lalenguaoral,
enlalecturael emsor es el autor (puede val orarse el
criteriode que en caso de obras artisticas pueden ser el
narrador o€l sujetolirico) e lector (receptor) decod fica
el objeto de transnisi 6n o texto escrito que percibe
nedi ante el canal delalenguaescrita

B proceso de capt aci 0n de si gni fi cados serea i za
nedi ante ci ¢l os: un priner cicloperceptual la percep-
ci 6n audi tiva u Optica que est & en dependenci a del en-
trenanient o que se tenga, es un nivel de confi guraci 6n
fonol 6gi ca, se perci ben | as pal abras que conocenos y
| as que no conocenos.

Lh segundo ci cl o sintéctico pernite captar | as
uni dades de conuni caci 6n, este nivel de confi guraci 6n
sintéctica se asune con el enfrentamento oracional y
untercer ciclo semntico que proporcional a captaci 6n
gl obal del significado, deviene configuraci 6n sendnti -
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cay | 6gicaqueresultalaunidad delarepresentaci 6n
conceptual nmés | apréacticatedrica, noes una suna de
pal abras u oraci ones parallegar aloqueel textoex-
presa, Sino que se integra nediante sucesivas
decant aci ones de | 0 que es o no esenci al .

Li Iiana Mrenza consi deralal ectura cono un pro-
ceso conpl €] 0 que puede desconponer se en uni dades
0 ni vel es nds si npl es, donde se transitapor | os nivel es
dearribay de aba 0. Enlos nivel es de abaj o (que pode-
nos | | anar tanbi én ci cl o sensoper cept ual ) se produce
laactivaci ohdel os significadosy | adecodi fi caci on, que
segun esta autora es el reconoci niento de rasgos; de
éstos a fonenmas y graf enas, en este caso afiadi ri anos
que este nivel es de configuraci on sintécticay se asune
con el enfrentaniento oraci onal .

La aut ora de ref erenci a sefial a cono nivel dearri -
ba | a conprensi 6n, activaci 6n de | os si gni fi cados del
proceso sendnt i co, const rucci 6n de proposi ci ones y de
si gni fi cados gl obal es nedi ante | a acti vaci 6n del si stena
retorico. @nelloscoincidenloscriteriosdeladoctora
Angel i na Roméu que | o sefial a como un tercer ciclo
seméntico. Este ultimo es fundamental enla
net aconpr esi 6n y donde | a nenori a send@nti ca deci de
en nuchos casos | a conprensi 6n del texto, por | o que
se puede est abl ecer estrecharel acionentre | os concep-
tos de narcoreferencial, universodel saber y nenoria
senmdnti ca, ya que todos el | os tienen que ver con repre-
sent aci ones del nmundo que per manecen en | atenciay
se activan en funci 6n de | as exi genci as que | a i nf or na-
ciontextua plantea, osea, conocinientos acunul ados
segun | as necesi dades del | ector.

H procesoseiniciapor |avianetaudtivadelas
letrasy sonidos alapal arapor viaora, viade acceso
al significado conel reconocimentodelapa abray
por Ultino, |as claves contextual es.

Las cl aves cont ext ual es seran usadas cuando nos
encont renos con una pal abra desconoci da, tanto en
el dnbitooral conoenel escritoy perntird crear
una present aci 6n ortogréficay senéntica que no se

posei a.
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Est o no es posi bl e hacerl o por | os otras dos vi as,
al no ser que se unan fuent es ext ernas cono | a consul -
tade undicci onario. Lh suj et o para decodi fi car utiliza
ralas vias de acceso | éxicoy cl aves cont ext ual es de
formainteractivay pardela

(Gon respect 0 a est e proceso para | a conpren-
si on Franci sco Gal era 'y otros proponen | o que el | os
consi der an pudi era | | anar se nét odo semanti co, cuya
concepci 6n est & nuy cercana a enf oque conuni cat i vo
ya que | as bases o teorias que | as sustentan estén, a
igual queéste, enlaDdacticaylalinglistica laSe-
nantica, laPsicdinglistica lacienciadel textoylas
teorias constructivistas. Airnanque“el aprendi zg e de
lalecturay laescriturapasa por un proceso cognitivo
de apropi aci 6n del sistena de representaci 6n
al fabético”,? y proponen sus argunent os psi co-
l'i nglii sticos y eval uativos para |l a constataci on
constructivistadel | enguaj e nediante diferentes vias.

Entrelas vias parael priner ciclo de captaci on
de si gni fi cados destacan | a per cepci 6n audi tiva para
captar | as uni dades de si gni fi caci on, paralaaplicacidn
de | a segunda vi a de acceso al signi ficado aplicanlas
cl aves cont ext ual es.

Para Javi er Buron exi sten tres nivel es de com
prension: e nivel litera quedecodificaloexplicito, e
nivel interpretativoque decodificaloinplicitoyel ni-
vel apl i cado donde rel aci ona el texto con sus conoci -
mentos extratextual es. Tal criteriose consideraerro
neo en | a actual i dad.

En princi pi 0 est anos de acuer do con que | a com
prensi 6n opera en tres nivel es; no obstante, nos ads-
cribinos alos criterios de Ernesto Garcia Alzolay
Angel i na Fongu ya que en el priner nivel interesano
sdloloexplicitosinotanbiénloinplicito, el receptor
centra su atenci6nenel queresulte nds inportante;
por ejenploenel textoliterarioel inplicitoyel com
plenentario, enuntextocientificoel litera yel com
pl enentari 0. SHl o después deinteractuar conellos seréd
capaz de | I evar a su propi o cédi go | o que ha expresado
el codigodel autor.
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Garcia A zol a consi dera que para | a conprensi 6n
del nensaj e ha de penetrarse en sus significados litera
oexplicito, intencional oinplicitoy conpl enentario.
Pero esto corresponde a | o que puede | | anarse el pri -
ner nivel de conprensionlectora. MrinaParraafir-
naquelalinglisticatextud relacionalasintaxis, lase
mantica y lapragndtica Anbos criterios tienen puntos
de contacto. No obstante, no podenos ol vi dar que se-
gun Angel i na Rongu exi sten tres ni vel es fundanent a-
| es dentro de | a conprensi 6n: un priner nivel detra
duccionolecturainteligente, que pernite obtener
i nfornaci ona decodi ficar | ossignificadoslitera oex-
plicito, intenciona oinplicitoy conpl enentario se-
gun sea el uni verso del saber del receptor, un segundo
nivel deinterpretaci 6n que permte eval uar | ainforna-
ci 6nproducto de unalecturacritica enlacua e lector
opina, valora, eval Ua, y untercer nivel que permtela
extrapol aci on, |ecturacreadoraenlaque seaplica, se
descubre lavigencia, seeenplifica secrea

El receptor en contacto con | os di &l ogos
intratextual es traduce el nensaj e que porta su signifi-
cadoinplicito, transmtidoatravés deuncddigolin-
glii stico, (sendntica) cuyo cana eslaletrainpresadon
deresultaevidentee significadolitera queresponde a
det erninadas est ruct uras sint&cticas — granati cal es.

H emsor (texto) se basaen unreferente que
devi ene aspect o pragndti co que ennarca el si gnifi ca-
do conpl enentari o o sector de larealidad, recreado
end literarioyrea ene noliterario. Todos estos pro-
cesos |l evana receptor a priner nivel de conprensidn
del nensaj e, el nivel de traduccién, cono punto de
partida para continuar prof undi zando en | os ni vel es de
interpretaci 6ny extrapol aci 6n.

De esta forna se tienen en cuental as di nensi o-
nes delasematica: sendntica, sintécticay pragndti-
ca, de acuerdo conlos el enentos queintervienenenla
conduct a semi 6ti ca. Segin Morris quien analizay de-
nom na cada una de est as di nensi ones. Alarelacion
sintécticasigna/signolellanainplicacién, aladquese
est abl ece desde el punt o de vi sta sené@nti co entre si gno

Enero-Junio, 2003



y obj et o: designaci 6ny denotaci ony larel aci on prag-
néticaentre signoeintérprete | e denonina expresion.
Los que se rel aci onan, evi dent enente, con | os pl anos
del contenidoy | aexpresion.

De esta forma | a conprensi 6n cono proceso
integrador ha de tener en cuentalas | | anadas por V.

Ojk nacrorregl as de proyecci 6n sendnti ca: | a supre-
Si 6n, proceso de decant aci 6n de | o esenci a y | o super-
fluo; lageneralizaci 6n, resune de forna abarcadorala
i dea general ; laconstrucci on, reconstruye | a secuenci a
original ensu propiocodi go.

Podenos representar| o de | a si gui ente forna.

Referente

Significado Complementario
(Universo del saber, intertextualidad)

Cadigo

Estructuras
Sintactico-Gramaticales

Emisor

Texto
Sintaxis
Semantica
Pragmatica

Mensaje

Dialogo intratextual

Significado
Implicito

Canal

Cadigo lingtistico
escrito u oral
significado literal

Receptor
Decodifica en los niveles
y asume una actitud
ante el mensaje

1ro. Traduccion

2do. Interpretacion

3ro. Extrapolacion

B proceso de conprensi éninplicalautilizacion
deestrategias quelofaciliten: estrategias de nuestreo,
de predicci on, deinferencia, estrategas conel |éxico
de aut ocontrol, de aut ocorrecci on.

Resul tai npresci ndi bl e propi ciar untrabgj osiste
néticoconlautilizaciondelas diferentes estrategas
para el desarrol | o de habilidades en|a decodificaci 6n
tedud.

B tratan ento netodol dgi co de | a conprensi 6n
ha de segui r una secuenci a basi ca. Segln | a doct ora
Angel i na Ronéu:
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a Percepei 6n del texto (I ectura o audicidn)

b- “B reconoci ment o de pal abras — cl aves.

c- Deterninaci on de | os nicl eos de si gni fi caci 6n o deas
princi pal es (proposi ci ones tendt i cas)

d- Aplicaci 6n de estrategi as de conprensi 6n, de
muestreo, de prediccion, deinferencia, de
autocontrol, y de aut ocorrecci on.

e- Qnprensi on del texto atendiendoalos tres nivel es
de traducci on, interpretaci ony extrapol aci on.

f- Deternminaci on del tena o asunto.

g Resunen de | a si gni fi caci 6n del texto nediante dife-
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rentes técnicas: construcci 6n de un parrafo, cua

dro sindptico, sunario o esquena.
h- Proposiciondeuntitulo.”®

“La conprensi 6n es un proceso acti vo para com
prender, el receptor establ ece conexi ones entre el nen-
saj e actual, lainfornaci 6ny sus conoci mentos pre-
vios. Redlizainferencias einterpretaci ones, sel ecci ona,
codificayvaora(...) requiereunreceptor activo."®

S lanetacogni ci on es el conoci mentoy regul a-
ci 6n de | 0s procesos cognosci tivos por el propi o suj e-
to, la nmadurez netacognitiva radi ca en saber qué se
qui ere al canzar (objetivos) y saber cono (utilizaci onde
las estrategias autorregul acion). Paralograr un Optino
proceso de aprendi zaj e debenos saber qué deseanos
consegui r y cono se consi gue.

Javi er Buron dest aca | os aspect os esenci al es de
la actividad nental netacognitivanent e nadura apun-
tados por Havell.

1. Gonoci ment o de | os obj etivos que se qui eren al can-

zar conel esfuerzonental .

2. Hecciondelas estrategias para consegui rl o.

3. Aut oobser vaci 6n de | a €] ecuci 6n par a conprobar Si
las estrategi as el egi das son adecuadas.

4. Bval uaci 6n de | os resul t ados apara saber hasta qué
punt o se han | ogrado | os obj eti vos.

Lo que supone que en | a net aconpr ensi 6n para
que un est udi ant e se consi der e net acogni ti vanent e
madur o debe saber qué es conprender y cono debe
trabaj ar nent al nent e para conprender, por 1o quela
net aconpr ensi 6n es el conoci nient o de | a propi a com
prensi 6n'y de | os procesos nental es para consegui rl o.

Este es uno de | os aspect os més i nport ant es del
aprendi zaj e ya que el a urmo pasa de aprender aleer a
| eer para aprender.

Tanbi én est e aut or of rece una gui a general para
conprobar si enrealidad el estudiante ha conprendi-
do. Burén di ce:

Lh a unmo ha ent endi do una i dea si sabe real i zar
al nenos al gunas de est as oper aci ones:

Universidades n. 25

—Explicarlacon sus propi as pal abras.

— Buscar €j enpl os distintos que |l a confirnen.

— Buscar €j enpl 0s 0 argunent os en contra.

— Reconocer | a en ci rcunst anci as di sti ntas.

— Reconocer | a aunque est é expresada con otras
pal abras.

—V\er rel aciones entere esai deay otras i deas co-
noci das.

—Warladedistintas fornas.

—Prever a gunas de sus consecuenci as.

—Decir su opuesta o contraria

— Sacar deducci ones per sonal es.

— Usarl a para explicar otros hechos . ®

La conprensi 6n textual se nani fiestaatravés del
desarrol | o de habi | i dades y habi t os para cadatipo de
texto, ya sean descriptives, narrativos o expositivos.

Segln lapsicologiacognitiva, parael desarrollo
de | a net aconpr ensi 6n deben t ener se en cuenta | as es-
trategias cono habi | i dades del | ector a interactuar con
el texto, paracdotener, eval uar y utilizar |ainfornaci on.

Entrelas estrategi as parala conprensi 6n se en-
cuentranlas inferencias. Suaplicacionrequieredela
act i vaci 6n de | os conoci nient 0s previ 0s que posee el
lector ates delalecturaquefacilitenlase ecciondela
i nfornaci 6n rel evante, |ageneraci 6n de expectativas
sored sigificadodd texto, lautilizad ndeinferencias
sobrelainfornacidnnoexplicita, laorganizaciondela
i nf or maci 6n obt eni da y su asi ml aci 6n al os esquenas
H leta.

Paraellosehadepropiciar lafocalizaciondela
atenci 6n sobre | as i deas principal esy el usodelas cla
ves del texto paragenerar inferencias porque el l as son
el nlcl eo del proceso de | a conprensi 6n, son un nedi o
poder oso nedi ante el cual | as personas cunpl i nent an
[ainfornaci 6n utilizando el conoci nient o concept ual
l'inglii sticoy | os esquenas que ya poseen que cor r obo-
ran lainfornaci onexplicita

S leer esinferir sehadedotar a a unmo de es-
trateg as para hacerl o.
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B andisisresultanedul ar paralograr |aconpren
si 6n nds prof unda y su ensefianza necesita de untrata-
ment o net odol 6gi co particul ar, de nodo que facilite
| a decodi ficaci 6n de | as estruct uras | i nglii sti cas en el
proceso de conprensi 6ny el estudi ant e se percate de
sufuncional i dad en el texto.

H andlisisinplicapreparacion, estudiodel texto
por partes | 6gi cas y concl usi ones.

En | os procesos de andl i si sy conprension, el re-
ceptor se rel aci ona con di ferent es nodel os const ructi -
vos Yy penetraen | as particul ari dades de cada uno de
el 1 0s, segin | a funci dn conuni cati va que desenpefie,
loquehadefacilitarlelaconstrucciontextua coheren
te donde se mani fiesta el carécter conunicativo, el
social, el pragnmatico, el estructuradoy el cierre
senant i co.

La ensefianza de | a const r ucci 6n no puede obvi ar
| as et apas fundanent al es: orientaci on, € ecuci ony con-
trol. Laprineraes degraninportancia sientalas ba-
ses nedi ante | a not i vaci 6n'y pl ani fi caci 6n.

Es nuy i nportant e para | a const rucci 6n que haya
domni o de | as caracteristicas fundanent al es de cada
tipodetexto, loquefacilitael ordenldgico, |acohe
renciaylasuficiencia Lhtextoqueposibiliteel desa
rrollodelas habilidades paraconprender, analizary
construir textos, debe concebirse sobre | a base de una
nueva concepci 6n sobr e | a ensefianza de | a | engua.

Segln nuestrocriterio, las ventaj as del enf oque
conuni cativoy de otras tendenci as act ual es radi can
preci sanente en el carécter integrador delos diferen
tes conponentes a tener en cuentatanto enla ense-
fianza de | al engua cono enlainterrel acidon dial éctica
de la lenguay el hablay en su orientaci6n
comuni cat i va funci onal . Lo que conl | eva i ndi scuti bl e-
nente a | ogro de | a conpet enci a conuni cativa de | os
est udi ant es.

Rei teranos que en | os procesos de andl i si sy com
prensi 6n el est udi ant e se rel aci ona con di f erent es no-
del os constructivos y penetraen|as particul ari dades de
cada uno de sus ni vel es, loque hadefacilitarlelacons-
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trucci 6n de textos de acuerdo con | as caracteristicas
que | e soninherentes: “Carécter conuni cativo, caréc-
ter social, carécter pragnético, cierre sendntico, ca-
récter estructuradoy coherencia”.® Asi cond una co-
rrecta progresi 6n tenética en|a que sea capaz de
introducir, desarrollaryconcluir unaidea.

B docent e ha de organi zar el proceso de cons-
trucci on de text os de acuerdo con tres nonent os fun-
danent al es rel aci onados est rechanent e con | as et apas
de ensefianza de | a const r ucci On.

Enlaprinera etapa de ori entaci 6n se ha de t ener
encuentalanotivaci ony planificaci on. Enla segunda
etapa de ej ecuci 0n se hade |l egar alarea i zaci on, se
elaborael nensgjeyenlaterceraetapa, decontral, se
I'1egaalaconsecuci on delafinalidad, seconprueba si
se han | ogrado | os obj etivos propuest os.

La comprension, el andlisis, y la construccion de
textos en la educacion infantil

Entrelos aspectos tratados enlaprineraparte del tena
hay al gunos que adqui eren una si ngul ar i nportanci a
enlaeducaci oninfantil, por ejenplo, enel trabg opara
[ a conprensi 6n el reconoci ment o de pal abras cl aves
ha de ser gui ada nedi ant e preguntas de apoyoy enla
nedi da de | as necesi dades ést as pueden ocupar un | u-
gar preferenteenlas series de pal abras parael trata-
mento ortogréafico, asi conolas preguntas de apoyo
tani én han de utilizarse parala det ermnaci 6n de | os
nlcl eos de si gni ficaci 6n. Paraladoctora DelfinaGrceia
lalecturacunpletres propositos prinordial es: Gom
prender, sentir y apreciar, conoactodeinteligenciay
educaci 6n est éticay noral .

Es fundanental tanbi énlautilizaci 6nde estrate-
gias parael trataniento dela conprensi 6n nedi ant e el
andisis. Hitreellas, lasanticipatorias del tenatienen
un | ugar rel evante por establ ecer |arel aci ontexto con
textoloque anpl iael universodel saber del nifioylas
estrategias con el | éxi co que constituyen punto de apo-
yo fundanental parael andlisis enel estudiodelas
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nacroestructuras o paral a fragnentaci on del textoen

| exi as 0 nlcl eos de si gni fi caci on.

Adends, enel anadlisis, en dependencia de | os
obj etivos del grado, se han de tener presente | os as-
pect os si gui ent es:

% Caracteri zaci on de | as cl ases de pal abras.

% Caract eri zaci 0n de | a or aci on.

% La coherenci a (en est e caso se ha de prestar especi al
atencionalaprogresi ontendtica) conel finde
que si rva de nodel o para | a const rucci 6n asi cono
a uso de | os conecti vos.
CGracterizacionsencilladediferentestipos dedis-

cursos: col oqui & es, profesiona esy artisticosy | os ne-

di os que se enpl ean en su el aboraci 6n. A respectola

doct ora Del fi na Garci a ha di cho:

H naestrohade nostrar toda su habilidad para gui ar
el andlisissinseparar |as cuestiones que correspon
denal contenido—esdecir, el fondo- yalafornao
el estiloenpl eado por el autor. Estos dos aspect s
han de tratarse similtaneanente en el cursodela
| ecci 6n porque unoy otro estan inti nanente i ga-
dos entre si y estrechanent e rel aci onados con | 0s
obj etivos princi pal es de hacer conprender, sentir y
apreciar. Nosetratadedefinir e significadoaislado
delas pal abras ni de enpl ear cl asificaci ones apl i ca-
blesalasfigurasliterarias, sinodedestacar |oque
hay de caracteristicoenlas expresi ones y de buscar
| as asoci aci ones | i ngtii sticas o captar |as i ndgenes
que har &n conprender el sentido gl obal del texto
(...) tratar deguiar a al unmo para que penetreenla
esenci a de | os hechos y de | as sit uaci ones. (...) A
finaizar el andlisis decadaparte, a gunos a unmos
harénlalecturaexpresivadeeste (...) (que) ayudara
(...) aconprender o apreciar ngj or ciertos aspectos
cuyo si gni fi cado o poder enot i vo no es bi en perci bi -
do por | os al ummos. *

Para | a construcci 6n de textos durante | a pri ne-
ra etapa de notivaci 6n es nuy i nportante para el nifio
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el conoci mento profundo del tema, defornatal que
en | a percepci 6n del mundo i ntervengan |a nayor
parte de | os senti dos y que su conoci mient 0 sea pro-
duct o de vi venci as, de percepci ones vi sual es, auditi vas,
tactiles, olfativas, enlanedidaque el fenonenolo
pernta, para que su cuadro del mundo sea nés com
pl et o ya que no debe ol vi dar se que el ni fio habl a de | o
que conoce Y que | a construcci 6n textual fornaparte
de | a conpet enci a cogni ti va comuni cati va que se for -
ma sobre | a base de otras conpetencias y de las rel a-
cionesintertextua es, quefacilitalaanpliaci ondel vo-
cabulario que l e permtira expresar suintencion
conuni cativa. Por |0 que | a presentaci 6n del tena con-
[levaalaexploraciondelasideas sohre estey lapro-
posi ci 6n del tipo o sel ecci 6n del que propongan | os
al unmos.

Enlaplanificacionesinportanteel tratamentoa
partir de nodel os y pl anes que faciliten|a progresi 6n
tenmdti ca de manera que | a i dea no se estanque y se
haga repetitival o que ocurre en nuchos casos. Duran-
tela e ecuci 6n se ha de pernitir absol utalibertad
creativa, que el nifio exprese |ibrenente sus i deas so-
bre | atendtica escogi da. Asi cono | a prevenci 6n de
errores de redacciény ortografia.

Para | a e ecuci 6n debe estar muy bi en defini do el
tipodetexto, asi cono | as ideas fundanental es que se
desarrol laran. S hadeenfatizar enel orden| dgico, y
| a coherencia. Del fi na Garcia sefial a que se ha de ha-
cer énfasis enlas cua i dades del pérrafo: unidady co-
herenci a, 0sea, quetodas |as oraciones handereferir-
se a una misna i dea con | 6gi ca 'y coordi naci 6n entre
ellasyquea Ilegar a puntocu mnante queloconstitu
ye | a conposi ci 6n, debe, el estudiante de | os grados
superi ores de | a ensefianza prinaria, expresarse por
escritoconclaridad, precision, sotura, fluidezy orden
[ &g co

En La nueva escuel a Se of recen al gunas | i neas
par a una nueva propuest a en | a const rucci 6n t ext ual
que recom enda:
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Poner | os al unmos en si t uaci ones conuni cati vas real es
que | os obl i guen o0 adecuan sutextoaellosy en
quelaescritura(ainlaescrituracreativa) nuestre
su capaci dad para | ograr ef ect os en | os recept o-
res (es decir nuestre su poder).

% Generar unintercanbioentrelos paresy el docente
en rel aci 6n con | os text os produci dos de nodo
que esa i nteracci 6n produzca r ef | exi ones const an-
tes sobreloque estdbienyloquenoestdtam
biénenel texto.

*Desarrollar enel a ummo una actitudreflexiva, critica
haci a su propi 0 text o que | e pernita reconocer
erroresy corregirlos.

*Desarrol lar apartir deesareflexi onlas conpet enci as
del al unmo (sus conoci ment os de ti pos de t ex-
tos, de nivel es delengua, sus conocinientos gra-
nat i cd es).

X Incorporar lareescrituradelos textos cono un no-
nent o f undanent al de todo proceso de rel aci on.

XIntentar, enfin, queescritoresinexpertos se convier-
taenescritores conpet entes.

Puede consi der ar se est a propuest a per f ect anen-
tevéidaparalaeducaci oninfantil, yaoue |as situaci o-
nes comuni cat i vas real es son nuy i nportantes paral os
ni fios, asi cono el intercani o que |l os hadellevar ha-
ciaunaactitudreflexivaenaras decorregir supropio
textoy de estaforna desarrol | ar sus conpet enci as,
por que es nuy i nport ant e que vaya aprendi endo a “di s-
tinguir (...) unabiografiadeunretrato, uncuentode
una cronica periodistica Producir adecuadanente un
tel egrama, unasolicitud, unavisoclasificado, esdecir,
reconocer | aespeci ficidaddelos diferentestipos detex-
t os que circul an soci al nente ”. 3

La revi si 6n segun Defi na Gar ci a puede real i zarse
de fornas diversas: conlalecturadelostrabajos de
fornmoral, individua por e naestro, col ectiva, indivi-
dual enlaclase. Senpreel naestro debe revisar | os
trabg osy orientar e trabaj o correctivo.
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Los obj eti vos con respect o al a conprensi 6n, ané-
lisisy construcci 6n de textos se van anpl i ando en cada
grado. Por €j enpl o, en | a educaci 6n preescol ar | o nés
i nportante es | a apropi aci 6n de el enent os | i ngli sti cos
que | e permitan conprender y construir textos oral es
sobre aspect os cercanos a su real idad, a su
cotidianeidad, por el o, e estilofuncional cdoquid tie
ne graninportanci a para el trabaj o conlos nifios du-
rante esta etapa de suvida. Enel priner grado ha de
conuni car se con fl ui dez y coherencia conlos quelo
rodean, en correspondenci a con su edad, acerca delas
experiencias delavidacotidianay desarrol lar habilida
des que | es permtan | eer y conprender textos breves y
expresar por escrito, ensencillas oraci ones, susideasy
experienci as. Ha de expresarse cada vez ngj or y com
prender diferentes tipos detextos sencillos vi ncul ados
con | as asi gnat uras. Estos prineros pasos enel enfren-
tanmento a | a conprensi 6n del texto escrito son deci si -
vos einfluyenenel desarrolloulterior del nifo.

Yaen el segundo grado se anpliauntantoladi-
versidadtextua a reconocer laprosay el verso, e tex-
tonarrativo, descriptivoy dia ogado, asi conoel reco-
noci nient o de expresi ones que enfoel | ecen el | enguaj e.
Adends se enfatizaen el reconoci mento de | as i deas
nés i nport ant es expresadas en | as | ecturas, enlapre-
senci a de persongj es, en pal abras y expresi ones cl aves
referidas alas accionesy alos persongjesyenlare-
producci 6n del textol ef do.

Enel tercer grado ha de expresarse (construir)
cada vez ngj or para participar de forma nés activay
consci ent enent e en el nundo en que vi ve. Iniciayaun
trabgjofornal conlalecturaensilenciocono base para
| a conprensi 6ny anpl i a aln nés su conoci ment o de
| adiversidadtextua conla conversacion, |adescrip-
cion, lanarraci ondel cuento, vivencias, experiencias,
dramati zaci 6ny recitaci 6n. Adends ha de reconocer
en forna précti ca poesias, cuentos, relatos, textos de
carécter infornativos y anécdot as.

Para conprender seadiestranenel andlisisal re
conocer con ayuda del naestro | as partes en que se
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dividee texto, asi convlaideaesencia deunadeellas
apartir del trabajoyainiciadoconel reconoci mento
de pal abras y expresi ones. La progresi on tendtica se
iniciaal reconocer | asecuencial Ggicadelas accionesy
| s persongj es asi cono | a reproducci 6n del texto ne-
diante el resunen del contenidodeloleido.

B estudiante de cuarto grado ha de responder a
pregunt as de nayor conpl g i dad sobre el cont eni do de
las|ecturas. Iniciael andlisisdelas partes enque se
divideel textoy val oralaconducta de | os persong es.
Gntinda el desarrollodelaconstruccionoral yescrita
sobre t emas sugeri dos, sel ecci onados |ibrenente ore-
| aci onados con | as | ecturas. Ladiversidadtextua se
anpl iaconel conoci mentodelacartafamliar.

EnStogradosecontinlalaejercitaci ondelal ec-
turaora yensilenciocondistintos tipos detextos de
carécter informativoy |iterario que contengan tenas
deinterés paralos al ummosy se anpl iael trabajocon
el textoen partes de nanera que rel aci one el conteni -
dodelas partesy adends, el titul oconéste.

La di versi dad textual se anpl i a aln nés con | as
cartas, testinonios, biografias, dscursosydiarios, ala
vez que se enfatiza en el reconoci mento de | os tres
nonent os f undanent al es de | a obra narrativa: intro-
ducci 6n, desarrolloy fina asi conoenla construcci6n
textual ndsalade parafo.

En estos grados | a const rucci 6n textual va ganan-
do enintensidad, | os al umos deben ser capaces de
preparar el los nmsnos el plan, |as descripci ones seréan
mas dificilesylaimtaciondenodel os literarios|os
puede adi estrar en estaforna de construccién. Esim
portante que nedi ante el andl i sis distinganlas partes
de | a oraci 6n que predom nan en uno u otro tipo de
textosy el natiz que inprinen en cada caso.

La autora de ref erenci a sefial a que en est e caso se
trabgjacone resunen, ladefinicidon e inforne asi cono
practi can | a conposi ci6n | ibre, aunque destaca que sin
caer enlos extrenos. Incluye aqui taniénlacarta

En 6to grado se cierrade ciertafornatoda una
prepar aci 6n del estudi ant e para su enfrentanento a
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un nuevo ni vel de ensefianza por | o que se prof undi za
enlalecturay conprension, sistenatizando | o abor-
dadoenStogradoy Il egando a ni vel es de | ectura, cri-
ticaycreativaa redizar interpretaci onesy val oraci o-
nes el enental es sobre el nensaj e, asi cono enla
reproducci On del texto adends de det erminar sus par-
tes fundanent al es debe reproduci r | as secuenci as de
hechos que ocurren en cada uno de el | os. Tanbi én
local i zar y traduci r expresiones en sentido figuradoy
opi nar sobre | a conducta de | os personaj es. Se conti -
nla si st enat i zando t anti én el trabaj o con el parrafo
y | 'a conposi ci 6n donde enpl ee correctanente | as di -
ferentes partes de | a oraci on.

B naestro no debe ol vi dar que aunque | o sefial a-
do anteriornente es propuesto por | os progranas de

| engua esparfiol a el 1ogro de | a conpet enci a cogni tiva
conuni cat i va se al canza sl o con un ver dader o trabaj o
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ensistenaquevincu el os diferentes aspectos delalen
gua con | as dends asi gnat ur as.

De esta forna pudi eraresunirse que entre | a com
prensi 6n, el andlisisy laconstrucci 6nexiste unaind -
solublerelacionapartir delaque se establ ece entre
pensaniento y | enguaj e, que sl o se puede | | egar a una
verdaderalecturainteligente criticaocreaivaatravés
del andlisis. Laconstrucci én depende del uni verso del
saber adqui ri do de | a conprensi 6n de otros textos, en
ella se materializan | as i nnurerabl es rel aci ones
inertextud es.

Enlaeducaci 6ninfantil separte de propiciar a
ni fio, enpriner | ugar, |os el enentos |inglisticos esta
bl eci dos por | a nornay en segundo | ugar de [ a anplia-
ci on de su napa concept ual del mundo que se anpl i a
en forna de espiral en cada grado con | a conprensi 6n
de textos de mayor conpl gjidad, |as rel aci ones conla
di versi dad textual y | a construcci 6n desde | a oraci 6n
hastael discurso. Snolvidar quesi hienlalenguaespa
fiol a cono asi gnat ura ti ene un papel rector el resto de
el | as deben contribuir al |ogro de | a conpetencia
comuni cativa, por elloes nuyinportante que el naes-
tro conci ba sus activi dades a partir de untrabaj o en
si st ena donde est abl ezca | as rel aci ones i ntert ext ual es
que pernitan al estudi ante obtener un cuadro mucho
més anpl i o del mundo al incidir sobre un msno obj e-
tivo desde di ferentes perspecti vas.

B nifio va pasando gradual nente del texto oral
a escrito. Enlaescuel aprinariasedesarrollaunapri-
ner a et apa donde se ha de enfati zar enla anpliaci 6n
del vocabul arioqueforta ezcay anplielarel aci on pen
sament o | enguaj e, 1 0s € ercicios aeste finhan de ser
vari ados: sinonina, antonima, hononi ma, polisena,
J uegos di dact i cos pueden servir de base a di chos €] er-
ddes.

G adual nente se i ntroducen | os textos escritos,
desde | as oraci ones senci | | as en | os pri neros grados,
hastael parrafoy el discurso, yaenestos dos Ul tinos
se debe enfati zar que no constituyen series de oraci o-
nes y que se rel aci onan por el enent os cohesi vos y si g-
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nos de punt uaci 6n, que en el discurso | os pérraf os cum
pl en di versas funci ones: introductorios, deenlaceotran
sicioninfornativos y de concl usi 6n, propiciar, ned an
te planes | a const rucci 6n de di scursos coherent es,
teni endo en cuenta que todo text o ha de i ntroducir,
desarrol | ar y concl uir unaidea, segiinel contexto, el
destinatarioy laintenci on conuni cativa, expresada ade-
cuadanent e por nedi os | i ngli sti cos.

No debe ol vi dar se que | os text os produci dos han
de sonet er se a correcci 0n y eval uaci n, di chas correc-
ci ones deben ser conprendi das por el estudi ante, pue-
de crearse un cddi go contin para anbos que facilitela
conprensi 6n de éstas. Esinportante respetar el estilo
personal y noinponer el estilopropio. Larevision debe
ser estimil ante, debe el ogiarloy destacar | os aspectos
posi tivos que se apreci an en el texto. Estafornade
revi si 6n debe potenci ar | a aut ocorrecci on.
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HERNIORRAFIA INCISIONAL CON DURAMADRE

Ataes: Gmlodd Rsco, Grlos Serano, BEnesto@ vatesy @l ando B uzén

Introduccion

Desde que Efrain M Dowel en 1809 en Est ados Wi -
dosrealizOlaprineralaparotoniaparaextirpar untu-
nor gigante de ovario, hastalaactualidad, el cierrede
| a pared abdoninal después de una | apar ot onia si gue
si endo un desaff o para el cirujano. Laherniainsiciona
es frecuentey oscilaentre 1y 15%(1, 2, 3,4,5,33).

Las herni as i nsi ci onal es, en su nayoria, pueden
y deben repararse con tejidos di sponi bl es del paci ente
y no nedi ant e i npl ant es de cuer pos ext rafios sintéti -
cos o netdl i cos, peroenciertos casos | as hernias ad-
qui eren gran tamafio con grandes defectos
aponeur 6t i cos que hacen una reparaci on prinariain-
adecuada por |a tension de tejidos a suturar.
(6,7,89.33 34)

| nnuner abl es nat eri al es han si do usados para
reparar | os grandes def ect os de | a pared abdoni nal
(10, 11, 26, 28), ya sean hondl ogos (piel, fascia,
duranadr €) o heterdl ogos (nayas sintéticas). Peroain
no se ha encontrado el nateria heterdl ogoideal para
el tratam ento de | as hernias

“El médico solo tiene un deber,
curar 'y si lo logra no importa de
que método se valio”.

Hipdcrates.

cerigeno, quinicanente inerte, provocara unainpor-
tante actividadfibrobl sticaquelofijaraalostejidos
VECI Nos, Y propor ci onara gran sol i dez, entrafara una
debi | reacciontisul ar y fuerabiental erado en presen-
ciadeinfecci 6n. Por estos notivos han si do nuner o-
soslosmaterialesenpleados alolargodelahistoria
lasprétesisnetdicas (plata tantalio, aceroinoxicadl €)
practi canent e han si do abandonadas por que aunque
eran perfectanent e t ol eradas teni an t endenci a a per -
der resistenciatensil ynoseincorporabanal ostefidos
vecinos y en cuanto al as prétesi s sintéticas unas han
si do abandonadas (1val on, N/l on, Tefldn) y otras con-
servan pl enanent e su vi genci a cono es el caso de | as
de Propileno (Mrlex), (Foene), (Surgipro), poliester
(Mrsilene) ypaigactin9l0 (Mecril ( (12, 13,14, 29,40).
Los nat eri al es si ntéticos tienen al gunas desven-
taas: sucosto, faltaded sponibilidadentodos | os hos-
pital es del paisy sunayor susceptibilidadalainfec-
¢i 6n (cuando esta ocurre debe ser retirada de i nnedi at o).
Enrelacidnconlos tefidos aut dl ogos

i nci si onal es, quetedricanente seria
aquel que permtiera una perfecta
nangj abi | i dad, resi stencia, no sea can

Facultad de Ciencias Médicas
“Zoilo Marinello”

éstos tienen el inconveniente dere-
querir un tienpo quirdrgico adi ci onal
para su consecuci 6n pr ol ongando de
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estananeralaintervenci 6ny en nuchos casos no son

sufi ci entes en tanafio cono para cubrir el defecto de

| a par ed abdom nal (15, 16, 30, 36).

Enotros paises (17,18,19) y enel nuestroexiste
experienciaen el uso de | a Duranadre preservada en
glicerinaal 98%y alatenperaturaanbiente, |acua
puede ser consi derada cono un arnma nés en el arse-
nal terapéuticodel cirujanoquesededicaatratar her-
ni as i nci si onal es, pues of rece | as si gui entes vent g as:
(3440
*Faci| de obtener y preparar.

% Précti canent e si n cost os.

% En caso de i nf ecci 6n se tol era perfect anent e si n ne-
cesidad deretirar @ inerto.

* No se necesi ta un procedi nient o qui rdrgi co adi ci o-
nal para obtenerla cono es el caso de | a Fascia
Lata. Estotiene nucha inportanci a sobre todo si
el paciente es de a toriesgo qui rUrgi co.

* Tanafio sufi ci ente para cubrir cual quier defectoenla
par ed abdoni nal .

% B entolerada, mantiene sufirnezaoriginal yes
i nnunol 6gi canente i nerte.

Teniendo en cuentalaa taincidenciadelahernia
i ncisional ennuestronedio, el altocostodelas prote
sisdenaterial essintéticosenel nercadointernaci onal
ylasventgas delautilizacionde prétesis de Duranadre
€s que nos venos not i vados a | | evar a caho esta i nves-
ti geci on.

Objetivos

General:
*Bval uar e nangjoquirirgi codelas hernias incisiona es
con Dur anadre.

Especificos:

*Determnar |as variabl es si gui entes enl os paci ent es
conherniorrafiaincisiona conDuranadre; Edad,
sexo, enfernedades previas al acto quirurgico,
oper aci ones rel aci onadas con | a apari ci 6n de la
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herniaincisiond .

% Precisar |alocal i zaci n anatnmcay el tanafio de | as
herni as i nci si ondl es.

% Detal lar el método anest ési co enpl eado en | as
herni orrafias i nsi ci ona es con Duranadr e.

% Determnar el tienpo quirurgico enpl eado en | as
herni orrafias i nci si onal es con Dur anadr e.

*\al orar | as conpl i caci ones post - operat ori as i ncl uyen-
dolaRecidivakerniaria

* Estal ecer | os resul t ados post-operatorios conel em
pl eo de Duranadre en | a herni orrafiaincisional
cl asi ficandol os en excel entes, buena, regular o
nal a

Material y método

Serealiz6 unestudi o descriptivoenel serviciodeciruw
giageneral del Hospital General Docente “Dr. Enesto
Quevara de | a Serna” en el periodo de octubre a 1996
aoct ubre de 1999. La nuestra estuvo constitui da por
100 paci ent es que present aban her ni as i nci si onal es con
anilloherniariodeundanetronayor a 10 cm Oher-
ni as i nci si onal es reproduci das en una 0 nés ocasi ones.
Las vari abl es est udi adas f ueron: edad, sexo, enferne-
dades previas a acto quirurgi co, operaci ones rel aci o-
nadas con | a apariciondelaherniaincisiond, |ocdiza
cion delaherniaincisional enla pared abdoninal,
tanafio del anillo hernario, nétodo anestésico enpl ea-
doenlaherniorrafia, tienpo quirdrgico, conplicacio-
nes post-operatorias y resul tados de | a herniorrafia
i nci sional con Duranadre.

Atodos se | es ef ect ud reconst rucci 6n anat 6nica
por pl anos con sut uras de nat eri al es reabsor bi bl es en
peritoneoy en sut uras no absorbi bl es enla aponeurosi s,
se col oco sienpre laproétesis de Duranadre en el pl a-
no supr a- poneur 6t i co de forna que quedara cubri endo
entoda su extensi onlalinea de sutura subyacente a
unos 5 cmpor fuerade éstas. Senpresefijélapréte
sis ala aponeurosi s con punt os de col chonero de na-
terial reabsorbibl e alargopl azo.
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Los punt os teni an una anpl i tud de un centinetro
y se col ocaron a una di st anci a de dos cent i netros en-
tre puntos. Estos puntos se col ocaron de fornatal que
laprétesis quedarafijaalostefidos subyacentes per-
fectanente extendida, pero sin tension
(4,8,9,22, 23 36).

S col ocaron si st endt i canent e drenaj es de aspi -
raci on conti nua (Redon, quirovac, surgicvac) entejido
cel ul ar subcut &neo y vendaj es conpr esi vos de | a pared
abdomi nal para evitar el acumul o de derrane
serohendti co, |0s drenaj es se retiraron cuando no eran
product i vos.

La fuente de | a que se obtuvo | a Duranadr e en el
depart anent o de H st opat ol ogi a de nuestro hospital fue
de cadaveres con | as si gui ent es caract eri sti cas:
XTienpoentreel fallecimentoylaextracciondela

Dur amadr e hast a dos horas cono néxi no.

% Edad no mayor de 40 afios.
% Cadaver es de paci ent es si n ant ecedent es de enf er -
nedades i nf ect ocont agi osas 0 neopl &st i cas.

La Duranadr e extrai da se | avd con suero fi si ol ¢-
gi co, | uego se sunergidenglicerinaa 98%durante 15
dias, con el ojbetivo de pronover | os canbios enla
texturay consi stenci a necesaria que | a hacen (til para
larestauraci on, luegosesacodelaglicerinay selavo
con suero fisi ol 6gi co nevanente y | a soneti nos a una
i npi eza para el i mnar nedi ant e raspado | os vasos san-
gui neos. Se tond un fragnent o para anal i si s microbio-
| 6gi co (sienpreresul tO negativo); seintrodyoengice
rinapor diez dias nés (pueden ser hasta 60 dias) antes
de suinpl antaci 6n, selavo atravez consuerofisiol ogi-
coy se depositd enunrecipiente estéril con sol uci 6n
sdinaacurir é tgido(5).

B segui mento se ef ect ud por consul ta externa
con una frecuenci a nensual | 0s sei s prineros neses
luego trimestral por unsengestrey continuar anual por
5 afios.

Los paci ent es fueron i ncl ui dos en | as si gui ent es
categorias eva wivas: (5).

Excel ente: No conpl i caci ones ni reci di vas de | a her-
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ni a, necesitaron nenos de 45 di as de reposo post -
operatorio.
Buena: No conpl i caci ones ni reci di vas requiri eron en-
tre 45y 60 di as de reposo, no hubo conpl i caci o-
Nes.
Regul ar: Hubo conpl i caci 6n post - oper at ori a per o no
reci di vas, necesitaron nas de 60 di as de reposo.
Ml a Presentaronrecidivaherniaria
Para el andlisis estadistico se cred una base de
datos en el sistema Wndows 98, el nétodo enpl eado
fueel andisis deproporcionesy | os resultados presen
tados entabl as. Se considerd significativounval or de
p<0. 05.

Analisis y discusion de los resultados

Quando se anal i z6 | a di stribuci 6n por grupo de eda-
des (tablal) encontranos que de untotal de 100 pa-
cientes en | os que se enpl ed | a Dur anadr e para repa-
rar | as hernias incisional es, | anayoriadeellos
(p<0.001), es decir, 42 pacientes tenianentre 31 a
50 afios de edad (42%. Encuanto alaedady el sexo
son vari abl es que no af ectan 0 no €j ercen i nfl uenci a
sobre | a evol uci 6n post - operat ori a de | os paci ent es con
hermiorrafiaincisiona conDuranadre, aunque | o pue-
den ser de fornarel ativa, estos el enentos son muy
i nportantes en | os aspect os eti ol 6gi cos que favor e-
cenlaapariciondelas herniasincisiona es. Eneste
estudi o el mayor ninero de casos tenian una edad de
31 a 50 afios, que se expl i ca porque en esta et apa de
l'a vi da aunent an | as af ecci ones que provocan | a ne-
cesi dad de una | aparotonia con el consi gui ente ries-
go de desarrol | ar nés tarde una hernia inci si onal
(5,20, 21,26, 31, 32, 36).

A valorar €l sexo, el fenenino fue el predoni-
nant e con 79 casos, (p<0.001) el 79%con una rel a-
cion3:1,3mijeres por cadahonbre (tallall). Lo cual
guar da rel aci 6n con que | a myj er se ve songti da a nés
i nt ervenci ones qui rargi cas que | os honfores, sobre t odo
| as gi necal &gi cas (5.6.9).
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La hipertensionarteria resulto ser | aenferne-
dad nés comin que teni an est os paci ent es ant es del
acto quirurgi co (p<0.001) con 43 casos para un 66, 2%
(tablalll), seguidade|adiabetes nellitus con 15 pa-
cientes (23,1%. Entotal 65 pacientes de | os estudi a-
dos present aban una enf er nedad ant es de | a opera-
Ci 6n (65%. Las enfernedades previas al actooperatorio
deben t ener se en cuent a desde el punto de vi sta de su
posi bl e ef ecto sobre | a ci cat ri zaci 6n de | a heri da qui rir-
gicaosobrelaposibilidaddelainfecciondelaherida
qui rdrgi ca cono por €j enpl o | a di abetes nel | itus, por
otro | ado son i nportantes aquel | as enf er nedades que
por su natural eza pudi eran aurentar | a presion
intrabdomnal , loqueiria encontradelaherniorrafia
aunent ando | as posi bi | i dades de reci di vas. En nuestro
trabajola principal enfernedad previafuela
hi pertensi 6narteria que creenos que no tenga ni ngu-
nainfl uenci a sobre | as herniorrafias si enpre y cuando
est € bi en control ada. Uh paci ente hi pertenso durante
el transoperatoriohacemds dificil y prol ongado el acto
qui rargi co por el sangrani ent o prof uso que provoca,
locual aunenta el enpl eo de | a el ect rocoagul aci 6ny
por ende | os tejidos desvital i zados, |0 quevaencontra
delacicatrizacion (14, 26,37)

En | as oper aci ones rel aci onadas con | a apari ci 6n
delaherniaincisiond (tablal\) landsfrecuentefuela
cesarea (p<0.001) con 44 paci entes (44%, segui da de
| as oper aci ones por enfar azo ect opi co 14 casos (14%
y | a hi sterectonia abdomnal con 11 paci entes (11%.
Segln el sitio dela pared abdominal donde apareci 6 1a
herni a i nci si onal encontranos que enlalinea nedia
infrauntilica fueel sitiodenayor ocurrencia (p<0.001)
con 72 paci entes para un 72%(tabla V) y | uego | as
par anedi as der echas i nfraunbi | i cal es con 15 casos
(15%. Gasi todos | os autores (3,4,5,7,27,31,32) coin-
cidenenquelaceséreay enfornageneral |as opera-
ci ones gi necol ogi as son | as que nés se rel aci onan con
| a apariciondelas herniasincisiond es, estose debea
que | a mayoria son real i zadas en lalinea nedia
i nfraunbi | i cal quees|azonadela pared abodon nal
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nmés desprovi sta de pl anos niscul 0sos aponeur 6t i cos
sobre todo por debaj o del arco de Dougl as.

A andizar el tanafio de | as hernias i nci si onal es
(tabla\M), esdecir del anilloherniario 70 paci entes
(70% tenian un di anetro aproxi mado de més de 10
cmy 30 i ndi vi duos (30% tenian un di &netro esti nado
entre 5-10 cm Es obj et o de di scusi 6n si el resul tado
final delas reparaciones quirurgicas delahernia
i nsi ci onal se ve nés favoreci do conlautilizaciondelas
propi as est ruct uras anat 6niicas del paci ente o | a super-
posi ci 6n de materi al es prot ési cos. Las hernias
i nci si onal es pueden y deben repararse con tej i dos di s-
poni bl es del paci ent e y no nedi ant e i npl ant es de cuer -
pos extrafios, aungue en ocasi ones ant e grandes de-
fectos herniarios se recomenda el uso de nal |l as
prot ési cas; nuchos han sido | os nateri al es enpl eados
cono prétesis, pero adn no se ha encontrado el i deal
enel tratanento de | as hernias que requieren protesis
€en su reparaci on.

Para enpl ear | a Duranmadre cono materi al
protési co un el enentoinportante es el tanafio del ani -
['1oherniario, creens que sdl o debe usarse en | os ca-
sos de herni as grandes con nés de 10 cmde di angetro
0 en aquel | as que est én por debaj o de esa cifra, pero
que son her ni as reproduci das coni nci di endo con ot ros
aut ores en est e aspecto (4, 7,10, 11, 18, 19, 21, 27, 28).

Las mal | as se usan cuando €l ci ruj ano consi dera
que | os pl anos ndiscul os aponeur 6ti cos de | a pared ab-
domnal del paciente notienenlacalidadsuficientepara
contener enunfuturola presion que g ercenlas visce-
ras intrabdoninal es sobre el lasy por tantoevitar lare-
cidiva(27), eneste grupo quedarianincl ui das | as gran-
des herni as donde | os tejidos aunir han quedado nuy
distantes unos deotrosy por tantolas | ineas de sutura
queda en tensi 6n; en | as hernias reproduci das | os pa-
cientesyatienenuntrastornodelacicatrizacionenla
sintesis del col dgeno, por | o que su pared abdoni nal
noes | os suficientenente Util parareparar estahernia,
entonces hay que recurrir a nateria protésico, en nues-
trocaso ala Duranadre (5, 23, 26).
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En el acto operatorioel nétodo anestésico nés
enpl eado f ue | a raqui dea (p<0.001) con 63 casos para
un 63%(tablaMV 1), seguido dela peridural con 25 pa-
cientes (25%. Enel caso de | araqui dea hubo que con-
vertirlaagenera entres pacientes por actooperatorio
prolongado y en | a Peridural en seis paci entes por no
al canzar el nivel anestésico necesario. B nejor néto-
do anest ési co paralaherniorrafiaincisiona esla
raqui dea por que produce rel g aci 6n adecuada parare-
parar |a pared abdomnal, | arecuperacion anestésica
no es tornentosa, cond es el caso de | a general y por
| o tanto no hay aunento brusco de | a presi6n
i nt rabdoninal .

B tienpo quirdrgico pronedi o enpl eado f ue de
56 ninutos y entre 50-70 ninut os estuvo el nayor nu-
ner o de oper aci ones (p<0.001) con 59 casos para un
59%(tablaMI1), sol anente en cinco paci entes el tiem
po enpl eado fue entre 110 a 130 m nut os para un
5% coi nci di endo con que eran herni as i nci si onal es
grandes, reproduci das, paci entes con obesi dad.

Para | a col ocaci 6n de cual qui er naterial protésico
es necesari o cunplir ciertos requisitos para obtener el
éxitodelaoperaci on: | anal | adebe cubrir una superfi-
ciede5cmpor fueradelos bordes del anilloherniario
odelalineadesutura, saturas adecuadas, enel caso
delas nal | as sintéticas preferibl enente del nisno na-
teria, estrictas nedi das de asepsiay anti sepsi a, nane-
jogentil delostejidos, henustasianeticul osa, protec-
ci 6n de | os bordes de | a i nci si 6n con conpresas hinedas
paraevitar | adesecaci ondelostejidos, suturas sinten
si 6n, di stanci a adecuada entre | os punt os de sut ura, em
plear el tienpo quirrgico necesario si n ext ender se de-
nmasi ado para evitar exponer laheridaquirdrgicaala
contamnaci 6n (11, 22, 24, 38).

Latabla | Xrecoge | as conpl i caci ones post -
operat ori as que se presentaron en 21 paci entes (21%,
del total delos casos, |ands frecuente fue el Serona
de I a herida quirurgica (p<0.001) que apareci 6 en 10
oper ados para un 47,6% Del total de | as conplicadas

| asepsis delaheridaquirirgicafue bajaparaun 3% |
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del total de casos operados, esdecir sdlotresinterven -
dos; larecidivaherniariase produj o sdl o en un paci en
te paraun 1%del total de casos operados. Las conpli -
caci ones deri vadas del enpl eo de est e nét odo son pocas
y rea nente sol o unaguardarel aciondirectaconellay
es larecidiva, obtuvinos un 1% otros autores con €l
enpl eo de nal | as han obt eni do resul tados si ml ares (23,
34,40, 38). Lha conpl i caci 6n que debe evitarse a toda
costaeslasepsisdelaherida queesdecisivaenla
reproducci 6n de | as herni as, ya que | os gérnenes des-
truyen | as estruct uras niiscul o aponeur 6ti cas de | a pa-
red abdoninal favoreci endo | a apari ci 6n de herni as
(5,14, 25, 35, 36, 38).

B segui mento durante un afio permtid cl asi fi car
alos paci entes en cada control real i zado en cuatro ca-
tegorias, cono aparece enla (tablaX), donde puede
apreci ar se que 69 paci ent es (69% est uvi eron en | a es-
cal a de excel ente, 10 pacientes (10% enlaescal a de
buena, 20 paci entes (20% enlaescal aregul ar (grupo
que present aron conpl i caci ones post - operatorias) y sl o
un caso para (1% cay6 en el grupo de resul t ados na-
los al tener recidivaherniaria Los resultados obteni-
dos en | a eval uci Gn post - oper at ori a de nuest ros paci en-
tes apoya nas el enpleo de | a Duranadre en |l a
herniorrafiaincisiond (36,39).

Conclusiones

1. La nayoria de | os paci entes se encont raban en el
rango de 31 — 40 afios de edad.

2. B sexonas af ectado fue el fenenino.

3. Las enf ernedades previ as nas frecuentes fueron | a
hipertencionarteria yladi abetes.

4. Laherniaincisiona fuenas frecuente después de
oper aci ones gi necol 6gi cas: cesareas y enbar azos
ect Gpi cos.

5. Lalocalizaci 6n més frecuente de laherniafuela
nedi ainfraunbilical .

6. Mis de lamtad de | os paci entes present aban herni a
con ani || o mayor de 10 cm(70%.
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7. B nétodo anest ési co nés enpl eado f ue | a anest esi a
raoui dea.

8 Enlanayoriade | os pacientes el tienpo quirlrgico
oscil 6 entre 50y 70 ninut os.

9. Las conpl i caci ones post - oper at ori as que apar eci e-
ron con mayor frecuenci afueronel seronadela heri-
da quirdrgi cay | a neunoni a.

10. Enlanayoriade | os paci entes | os resul t ados f ueron
excel entes y sdl o uno present 6 reci diva de | ahernia.

Rrecomendaciones

Reconendanos el enpl eo de protesi s de Duranadre
para | areparaci 6n de hernias inci si onal es reproduci -
das y continuar el segui mento post-operatorio de es-
tos paci entes hasta 5 afios para poder eval uar | os re-
sul t ados obt eni dos a | argo pl azo.

ANEXOS
TABLA#1
/ \ TABLA # 11
Distribucion segun la edad de los pacientes
con herniorrafia insicional con duramadre. f T , ] )
Distribucion segun el sexo de los pacientes
con herniorrafia incisional con duramadre.
EDAD PACIENTES %
20-30 17 17 SEXO No. %
31-40 42 42 Femenino 79 79
41-50 31 81 Masculino 21 21
51-59 10 10
TOTAL 100 100
TOTAL 100 100 A 4
N 74

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General do-
cente “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 — Oc-
tubre de 1999.
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FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docen-
te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 - Octu-
bre de 1999.
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TABLA# 111 TABLA#V
Enfermedades previas en los pacientes Localizacién de la Hernia Incisional
con herniorrafia incisional con duramadre... en la pared Abdominal.
ENFERMEDAD No. % LOCALIZACION No. %
Hipertencion Arterial 43 66.2 Media Infraumbilical 72 72
Diabetes Mellitus 15 23.1 Paramedia Derecha Infraumbilical 15 15
Asma Bronquial 6 9.2 Media Supraumbilical 7 7
Hipotiroidismo 1 15 Paramedia Derecha Supraumbilical 2 2
Sub Costal (Kocher) 4 4
TOTAL 65 100

) ’ TOTAL 100 100

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docen-
te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 - Octu-

bre de 1999.

TABLA# IV

Operaciones relacionadas con la aparicion

de la Hernia Incisional.

TIPO DE OPERACIONES PACIENTES %

Cesérea 44 44
Embarazo Ectépico 14 14
Histerectomia 11 11
Trauma Abdominal 7 7

Apendicectomia

Heridas por Arma Blanca

Abdominales 6 6
Excéresis de Quiste de Ovario 6 6
Colecistectomia 4 4
Esterilizacion Quirurgica 1 1
Pléstia Tubarica 1 1
TOTAL 100 100

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docen-
te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 — Octu-
bre de 1999.
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FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docen-
te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 - Octu-

bre de 1999.

TABLA # VI

/ N
Clasificacion de las hernias

segtn el tamafio del anillo.

TAMANO No. %
Grandes (Mayor de 10 ¢cm) 70 70
Medianas (5 - 10 cm) 30 30
TOTAL 100 100

FUENTES : Expedientes Clinicos del Hospital General docen-
te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 - Octu-

bre de 1999.
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TABLA # VI

Incisional con Duramadre.

\

Métodos Anestésicos empleados en la Herniorrafia

METODO No. %
Espinal 63 63
Peridural 25 25
General 12 12
TOTAL 100 100

74

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docen-

te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 — Octu-

bre de 1999.
TABLA # VIII
42
Tiempo Quirlrgico empleado
en las Herniorrafias Incisionales con Duramadre.
TIEMPO EN MINUTOS No. %
50-70 59 59
71-90 25 25
91-110 11 11
111-130 5 5
TOTAL 100 100

\

/

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docen-

te “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 — Octu-

bre de 1999.
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TABLA # 1X

Complicaciones Post-Operatorias de los Pacientes

con Herniorrafia Incisional con Duramadre.

COMPLICACIONES No. %
Seroma de la Herida Quirurgica 10 47.6
Infecciones Respiratorias 5 23.8
Sepsis de la Herida Quirurgica 3 14.2
Ileo Paralitico 1 4.8
Hematoma de la Herida Quirdrgica 1 4.8
Recidiva de la Hernia 1 4.8

TOTAL 21 100

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docente
“Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 — Octubre

de 1999.

TABLA#X
Clasificacion de los resultados
de la Herniorrafia con Duramadre.
RESULTADOS No. %
Excelente 69 69
Buena 10 10
Regular 20 20
Mala 1 1
TOTAL 100 100

FUENTES: Expedientes Clinicos del Hospital General docente
“Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Octubre de 1996 — Octu-
bre de 1999.
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TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS!

A TRAVES DE NUEVOS DISPOSITIVOS DE COMUNICACION

Y LA ESCRITURA DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Adrianadd RocioHrnandez y Gori aAvarado

Las | | anadas “docenci a t ransni si oni sta” o “docenci a
repetidora’, “docencianagistra”, eincluso, “docen-
ciatradiciona”, sonprécticas centradas enlaestruct
ra comini cativadel relato. Lareferenciade su organi-
zaci 6n a | os cont eni dos es engafiosa, pues al prescindir
de | as rel aci ones causa-ef ect o que caracterizanalasig
nificaci on, lapracticadiscursivadel docente—préctica
pedagdgi ca-, estéa presci ndi endo del contenido. La
posi bi | i dad de i nstal ar una précticadiferente capaz de
estinul ar el pensamento reflexivo, dependesinlugar a
dudas de un trabaj o centrado en el probl ena, |0 cual

exi ge poner en j uego di sposi tivos pedagogi cos, cuya
conposi ci 6n se basa en est ruct uras conuni cat i vas g e-

nas a relato. Pero, adends delas dificul tades i nheren-

tesa nonta e del os di spositivos, es preci socontar con
| as i négenes en que | os docent es se apoyan para “en-

sefiar” pues el | as constituyen el principal obstécul o a

canti 0 pedagdgi co: nuestros interrogantes al respecto
fueron: ¢Qual es son | os obst acul os

epi st enol 6gi cos que enfrenta un do-

tituci ondel temapor el probl ema? Ahorabien, |os cam
bi os que el trabaj o al rededor del probl ena introduce
enlaestructuraconunicativa, sereflganenlaescritu
ray lalectura, independi entenente de unainterven-
ci 6n especi fica sobre este nivel ¢Qué despl azanient 0s
deben y pueden produci rse enrel acién conlacalifica-
Ci 6n, dentro de unaestrategiacoherente conel trabajo
al rededor del probl ena? Es por el | o que el objetivo
genera de estainvestigaci on fue conprender | a nane-
ra cono est & estruct urada | a ensefianza uni versitariaa
través de ladescripciony andlisis delas estructuras
comuni cat i vas que subyacen a | as précti cas docentes y
expl orar sus posi bi | i dades de transf ornaci 6n a partir
de laintroducci 6n de un ordenamiento centrado enla
const rucci én probl éniica.

La net odol ogi a consi sti G endescribir con ayuda
de categorias y nodel os seméticos: A). |aoperaci on
di dacti ca de sei s asi gnat uras, incorporando: a) €l pro-

grana de asi gnat ura; b) una nuestra
delas“clases’; atravésdediariosde

cente a asumr el probl ema en | ugar
del tema?, ¢cudl es sonlos obstacul os
i nsti tuci onal es que se oponen al a sus-

Académicas de la Universidad

Central,

Bogota, Colombia

canpo) | as | ecturas del curso; d) las
producci ones oral es 'y escritas del os
est udi antes, sus propuesta; €) | as eva-
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| uaci ones parcia esy final es; €) Lha encuesta a docen-
tes; f) laestructuraconunicativade!os textos produc -
dos por |os estudiantes. nloanterior sesistenatizo
en un di sefio particul ar tres di spositivos pedagogi cos
al ternos, adecuados para el trabajoentornoaprobl e-
nas: el taller, el diario decanpo, larealizaci 6nde
portafol i os deinvestigaci 6n. Tanbi én se trabaj 6 con
| os estudiantes el concept 0 de obst &cul o epi st enol égi co
de Gast on Bachel ard para describir | os obst acul os
epi st enol 6gi cos que | os prof esores nani f est aban en
Sus ¢l ases.

Se descri ben con ayuda de cat egori as y nodel os
semGti cos, |os necani snos de | ecturay escritura pues-
tos enjuego por | os estudiantes participantes en el
estud o.

Deotrolado, es clave enunciar el probl ena que
exi ste conlanoci 6n de “enseflanza — aprendi zaj €” que
se ha nant eni do vi gent e en el pensan ent 0 acer ca de
| apréctica pedagdgi ca uni versitaria DOchaidea esté
rel aci onada con | a docenci a cono “transmsi on de unos
conteni dos” y el aprendi zaj e en dar cuenta de el | os.
Debido a este i nagi nari o, | a universidad—al nenos la
uni ver si dad col onbi ana-, no ha asunido a | a pedago-
giaenel centro de sus preocupaci ones, cono | 0 nues-
tralaescasa producci 6n eneste canpoy | o reciente de
lanmsma Utinanente el di scurso universitario ha
introducidolareferenciaalapedagogia?; sin enbar-
go, dichareferencianoinplicaunaal usiona proble-
mas que hayan si do el aborados, y su enunci aci 6n su-
gierends unainquietudfrentealo“repetitivo’ delas
précticas nds que una preguntarespecto de | as rel a-
ci ones que | as nisnas nanti enen con | a estruct ura de
los planes de estudio, laestructuradelos progranas de
asigatura, lasexigenciasinstituciond esdelacaifica
cion, laconcepci dndetextoescritoque prinaenla
conuni caci on uni versitariay engeneral conel conjun-
to de rel aci ones que definen el contexto significativo
en | auniversi dad y sus nedi os de | egi ti naci on. For otra
parte, el profesor universitario depende nucho nas que
el naestrodelaescuel abésicadel arsenal deestrate-

Universidades n. 25

gias y nedi os de conuni caci 6n en | os cual es fue for-
mado en | a uni ver si dad cono est udi ant e, pues | a val o-
ri zaci 6n de su précti ca depende en nayor nedi da de
atributos ajenos alansna: basta examnar | os
i ndi cador es general i zados a través de | os regi nenes
docentes, enlos cual es | as buenas précti cas pedagogi -
cas seinfieren principal nente con fundanent o en el
grado de educaci 6n al canzado, y en | a actual i dad del
conoci nent o sobre el canpo de saber especifico en el
cual trabaja, pues |os reginenes docentes noincluyen
su di scur so pedagdgi co cono un itemcentral enla es-
caladengritos, yselinitanaconsiderar |apréctica
pedagdgi caalal uz de eval uaci ones de val i dez i nci erta
— cuando no francanent e cuest i onabl e .

En uni ver si dades que se preocupar on desde sus
iniciospor |apedagogiay | adidactica, conoes el caso
de l a Lhiversidad Central, con sede en Bogot& Qo-
| onbi &, es frecuente encontrar que sutratamento ha
sidoafinconlaideadeque el canpo esta configurado
por saberes uni versal es acumul ados y di sponi bl es. En
consecuenci a, €l trabaj o de | as uni dades responsabl es
de su desarrol | 0 ha consi stido en aproxi nar alos pro-
fesores alas teorias general es, i gnorando | as transfor-
maci ones que el sentido contin i ntroduce en | a versi 6n
personal de dichas teorias, ylafuerzaquetienenlas
i ndgenes forj adas cono parte de | a experi enci a basi -
ca, sobrelas précticas.

Debi do a estas dos condi ci ones, | 0s conceptos y
| as teorias puestos en circul aci 6n atravées de cursos
sobr e pedagogi a par a neest ros uni versitarios, tienen
muy poca i nci denci aen el g ercici o ef ectivo de su préc-
ticadocente. Eneste contexto, | anaciente preocupa-
ci onpor | os estil os de docenci a uni versitari a sdl o anun
ci aréan un avance en | a précti ca pedagdgi ca — por 1o
dends urgente para el pais- %, enla nedida en que
hagan posi bl e real i zar una i nt ervenci én que trasci enda
el nivel delaenunciaciondelasteorias generalesy
penetren el canpo de | as précticas y, dado que el acto
pedagdgi corenmite a significadoya sentido, estaase-
veraci on podr i a nodi fi carse para afi rnar que es preci -
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so posi bilitar una intervenci 6n que incida
especi fi canent e en | a transf ornaci on de | as est ruct u-
ras conmuni cat i vas puestas en j uego por | os docent es.

Enla revisiondel estadodel arteparalainvesti-
gaci 6n, entérninos general es, inferinos que | aedu-
caci on tiene sentido, enlanedi daenqueposibilitala
anpl i aci 6n de | a capaci dad de pensar. La nanera cono
| 0s cont eni dos i nt ervi enen en di cha anpl i aci én, consti -
tuye el punto de di screpanci aentre distintas perspecti -
vas tedricasy distintas pedagogi as. Estaafirnaci on nos
obl i ga a exaninar en qué consi ste pensar, ainterrogar
| aidea de una “anpliaci 6n” que pueda | ograr se cono
resul tado de cual qui er i ntervenci 6n educativa, y a con
siderar el estatuto delos contenidos. Laidea de una
anpl i aci 6n posi bl e ni ega de pl ano que el pensam ent o
seaunafacultad Unicaeina terabl e, aplicabl e de nane-
raautondticaa cua quier objeto. Ror e contrario, afir-
nar | a posibilidad de su anpliaci on nos pernite resal -
tar tresdesus atributos: a) sucondi cidn de proceso que
guar da rel aci 6n con un conj unt o de oper aci ones; b) su
referenciaal significadoy c) suconexi 6n con condi ci o-
nes real es.

Real i zar una operaci 6n si gni ficaconstruir un con
junt o de nexos entre di versos el enent os; asi entendi -
do, el pensani ento no es una represent aci 6n nent al
de | as cosas, sino una const rucci 6n que puede i ncl uso
prescindir delos el enentos figurativos que el | as apor-
tan. B proceso de pensar puede entonces ent ender se
cono el novimentoinherente ala operacion. * H
pensanient 0 que i nteresa a | a educaci 6n, es decir, €l
pensani ent 0 que puede ser obj et o de una i nt ervenci on,
es el pensaniento refl exi vo: una operaci 6n que no se
[imtaanovilizarselibrenente entrel as cosas, a dete-
nerse por azar enalgunas de el lasoaregistrar quelas
cosas i ndi can al go, sino | a operaci 6n que est abl ece el
nexo entre | o que el | as sugi ereny | a posi bi | i dad de que
esa sugerenci ase real i cey tanbi én que puedaremtir a
oira. Estacadenaderel aci ones nos enfrentaa signifi-
cado de | as cosas. H pensanento refl exi vo no se rem-
tealas cosas sinoasusignificado, peroestesignifica
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do no se agota en si msno, ni se resuel ve en una
definicion nosedetiened realizarse, sinoqueseabre
auna‘“semosisilimtada’ enlacual cadasignificado
remteactroposible Estareferenciaal significado hace
del lenguaj e laherranmenta del pensaniento. Toda ope-
raci on refl exi va persi gue una final i dad. Lareflexion
tiende al descubriniento de hechos que sirvan a un

o etivo.

B pensamiento tiene su arranque en una situaci 6n
que nuy bi en podria denoni nar se * bi f ur caci 6n de
canminos’, en una situaci 6n anbi gua, que presenta
undilena queproponeaternativas... ladificutad
0| aobstrucci 6n del canino que conduce a una creen-
ci a nos i npone una pausa. En el suspenso de lain-
certidunore, trepanos netaf ori canente a un arbol ,
tratanos de encontrar a gin cartel apartir del cua
podanos obt ener i ndi ci os adi ci onal es y asi, con una
Vi si 6n nds anpl i a de | a si tuaci 6n, decidir cono se
rel aci onan | os hechos unos con otros. °

Los hechos real es con | os cual es el pensaniento
est & conect ado no son apari ci ones fortui tas de unarea-
l'idad enpiricainpuesta por si nmisna, ni son tanpoco
g enpl os, sinulacionesosustitutosdeela, sinosignfi-
cados const rui dos nedi ant e una i ndagaci 6n del i ber a-
da, cuyo i npul so nace del probl ena.

Siguiendo a J. Dewey podenos consi derar que
pensar “... es | a capaci dad para conprender y rel aci o-
nar entre si | as sugerenci as especifi cas que | as cosas
pl antean. En consecuenci a, cual qui er tena, desde |os
griegos hastala cocina, y desde el dibujoala nat end-
tica, esintelectual —si esquehay a gointelectud -, no
ensuestructurafija, sinoensufuncion, ensu poder
para conenzar y desarrol | ar una i ndagaci 6ny unare-
flednsigificativd. ©

Enlaprécticauniversitaria, |as operaci ones del
pensar se novi | i zan através de | os | | anados “cont eni -
dos”. Desde el punto de vistadesarrol | ado por lalin-
glii stica, un contenido hacereferenciaa significadode
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un enunci ado oun signo. For [otanto, trabgar enrel a-
ci 6n con cont eni dos, i npl i caria un e ercicio consi sten
teendevel ar el significadodelas cadenas enunci ati vas
y tendi ente a est abl ecer | os nexos entre di chos si gnifi-
cados. N obstante, cuando enla practica de | a ense-
fianza uni versitaria se formul a el “conteni do” de una
mat eri a de est udi 0 0 de un prograna curricul ar, enrea-
lidad|oquesepresentaes unlistado detenmas que a su
vez pueden ser divi di dos en subt enas, dependi endo de
| a habilidad pl anificadora del docentey dela
neti cul osi dad de | as aut ori dades académ cas. De este
nodo, | aidea de “conteni do” es expul sada del canpo
sendnticoa perder sureferenciaa significadodelos
enunci ados mentras por otra parte, contrae un com
prom so con un proceso figurativo que se sitUa en el
nivel delarepresentaciony del relato. © En otros
térninos, |a noci 6n de “conteni do” enpl eada en | a en-
sefianza uni versitari a cunpl e un papel anfi guo, pues
mentras por una parte sugiere laideade untrabaj o
centrado en el significado del os enunci ados de | a cien-
cia latecrd ogia lafilosofiaylasartes, por otrapar-
te, separaa docente de esalabor ylosunergeenlade
relatar | os enunci ados. B habl a del naestro se convier-
teenunpuente entre | os enunci ados cientificos o, en
general , especi al i zados, y | a conprensi 6ny donini o
que debe | ograr el estudi ante.

Lo anterior plantea un probl ena con reper cusi o-
nes negat i vas paralacal i dad de | a educaci 6n superi or,
pues | as précti cas docent es no conducen — en | a nayo-
riadelos casos -, alaanpliaci ondela posibilidad del
pensar sino a una si nul aci 6n del pensar, consistente
enrepetir indgenes, creenciasy afirnaciones, al gunas
de el | as, proveni entes de ani t os especi a i zados. Esta
si mul aci 6n que, cono henos af i rnado ant eri or nent e,
poneal relatoenel lugar delaoperacion, e udelaten
siony | aagonia creadora del probl ena; enefecto, |a
“bifurcaci on” alacual serefiere Devey, termna por
no produci rse. Lapotenciadel relato, esladel encan-
tamentoy sufunci 6nes tranquilizadora. H docente se
recrea recreando sus i néigenes y el est udi ant e se rego-
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cijaconel encuentro de aquel | o que, por antici pado,
podr i a haber supuest o.

Ent onces ¢cono esta confornado el rel ato para
lograr este efect0?, lasemoticaestructural nos entre-
ga através de | a descripci6n de | as estruct uras
actanci al es, una conposi ci 6n que hace evi dent e su
rel ativa sinplicidad: todorelato se conpone de seg-
ment 0s que descri ben el despl azani ent 0 de unos po-
cos térmnos: un térmno que ocupa el |ugar de
destinador (Do), destinaaotrotérmno que ocupa el
[ ugar de sujeto (SL), acunplir un prograna— progra-
manarrativo —por €l cual setransforma (S2). B cum
plimento de di cho progranapl anteaa sujeto, lacon-
j unci 6n con un obj eto de val or (O/) ola disyunci 6n
respecto de unantival or. B despl azaniento se conpl e-
ta, cuando un destinatario (D) sanci ona su cunpl i nien-
to. La conj unci on con el obj eto de val or ola di syunci on
respecto del antival or, es favorecidapor un adyuwante
(A u obstacul i zada por un oponente (Q. B concepto
de “programa narrativo’, dacuentadelaestructura,
i ncl uyendo un el enent o adi ci onal : el suj et o operador,
ent endi do cono un di sposi ti vo que act Ua f avor eci endo
[ a di syunci 6n o | a conj unci 6n.

Do » OV > Dr
A p S ) O

La estructura define rel aci ones y posi ci ones, in-
dependi ent enent e de | 0s vertiment os semdnti cos que
seredicensirviéndose de el la |ocual significaqueun
“sujeto’, un“destinador”, un*“destinatario’, etcétera,
no est an repr esent ado necesari anent e per sonas; pue-
de ser fendnenos, hechos hi storicos, conceptos, no-
del os, etcétera, por locua laestructuraactancia pue-
de ser aplicada para dar cuenta de cual qui er
despl azanient o t endt i co, i ndependi entenente del cam
po de conoci mento en el cual estéinscrito. Desde el
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punt o de vi sta del equi po de i nvestigaci on, | as | | anadas
“ensefianza nagi stral ", “ensefianza tradiciona " 0 “en-
seflanza transmsi oni sta”, enrealidad nosonsinola
puesta enjuego delaestructuranarrativa antes descri-
ta, en nonentos cl aves de | as di sposi ci ones pedagdgi -
cas: A Enel nonento de | a fornul aci 6n del prograna
deasignatura. B Enel dispositivo“clase’. C Enlas
lecturas deestudio. D Enel nonentodelalegitina
ciondel saber, através de: a) los usos delaescritura, b)
laselecciondelasfuentesyc) lasestrategias decalifi-
caci 6n. S guiendo aDevey, laalternativa paranovili-
zar el pensanientoy no un sinul acro de é, consiste en
posibilitar aencrucijada

B trabaj o al rededor del probl ena se nmueve en
esta di recci 6n; sin enbargo, |a noci n de probl ena no
es uni voca; se pueden di stinguir varios nodos de en-
tenderla. Parael enpirisno, el probl enaes una exte-
rioridad que existe enla cosamsng; al goasi cono
una i nperfecci 6n. Trabaj ar entornoaél, significaen
t onces acceder a esa exteri ori dad buscando resol ver| a,
intentando el i mnar | o que | a hace di sfunci onal . Para el
pragnati sno, el probl ena es un obst &cul 0 que debe
ser venci do. Tanbi énes exterior, peroadiferenciade
| a perspectiva enpirista, noresideenla cosanisna
sinoenlaval oraci 6n dela cosa; puede estar presente
en | a nanera de enunci arl a, en el punto de vista desde
el cual selanira Dversascorrientesracionaistasy
entre ellas el marxisno, conciben el probl ena cono
un desequi | i bri o que puede produci rse: en | a nanera
de pensar oenlasfuerzasdelahistoria(Mrx). Haget
gj enpl i fi ca una conprensi 6n del probl ena, cono des-
equilibriodelas estructuras cognitivas; G Bachel ard
nuest ra una per spectiva del desequilibrio cono una
criticainacabada de | as i négenes.

B psicoandisis concibeloproblendticoatravés
del concepto de conflicto, atribuyéndol e una natural e-
zacul tural que pone de nani fiesto unatension- entre
exi genci as i nconpat i bl es de ori gen pul si onal por una
parte, ydeorigencutural, por otra. Lateoriadel sen
tido consi dera que | o probl endti co pertenece a orden
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del sentidoynoa del significado, locud inplicaqueeél
probl ena es tal, por referenciaa un aconteci mento
i deal, y no por referenciaa unarelaci 6n de causa a
ef ecto; de este nodo, el probl ena no exi ste cono un
acci dente de | as cosas 0| 0s est ados de cosas, Si no cono
unsentido quesedefineapartir detres series: |adel
acontecinentosingu ar, ladelaideayladelapregun
ta, que contienealas dos anteriores.

Desarrol | ar una pedagogi a de | o probl endtico o
una pedagogi a que trabaj e entorno al probl ema exi ge
ent onces, cono nini no, hacer explicitala concepci 6n
de problenaconlacua setrabajaylanaterialidad que
en consecuenci a se asune cono obj et o de ese trabaj o.

Las anteri ores refl exi ones nuest ran que r ecupe-
rar paralaeducaci 6n universitarialanisi on de anpliar
I as posi bi | i dades del pensaniento, inplicasituar e pro-
bl ena cono centro de | a i nt ervenci 6n pedagdgi ca; por
otraparte, tanti én nuestran que ell onoes posiblesin
afectar |aestructura conuni cativa que se actual i za en
larel aci 6n docent e — est udi ante. Dado que el di sposi ti -
vo “clase” constituyelaunidad nateria del acto peda-
gogi co, es | egitino suponer que unintento eficaz de
transfornar | a pedagogi a, puede contar con él cono el
puntofocal delaintervenci 6n. No obstante, es necesa-
rioestudiar yresol ver diversosinterrogantes, al gunos
de | os cual es constituyentodavia el probl ena de nues-
troproyecto (setermnd | aprinerafase).

Larevisiondel estadodel arteenel canpodela
pedagogi a uni versitari a nuestra que a nivel internaci o-
nal, |as preocupaci ones se nueven en una di recci on
diferente alade este estudio. Lainquietud que nds
frecuent enent e apar ece en | os trabaj os i nt er naci ona-
les, serefierealaadopci on de | as nuevas t ecnol ogi as
de lainformaci 6n, asunanej oy asuinpacto. |nde-
pendi entenent e de | a | egitimdad e i nportanci a de esta
preocupaci 6n, es preci so reconocer su limtada perti-
nenci a en un contexto en el cual, probl enas que | a an-
teceden - y que per nanecer an vi gentes a pesar de un
event ual canfoi o de herramentas -, no han si do resuel -
tos. Esel casodelos problenas rel ativos al as di sposi -
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ci ones capaces de novi | i zar el pensaniento. Enultina
instanci a, | a preocupaci 6n por | a adopci 6n de | as nue-
vas tecnol ogi as i nf or naci onal es puede ponerse a ser-
Vi Ci 0 de un enpl eo del conput ador y de | a i nf or naci 6n
quecirculaenlasredes, paraafianzar | as estructuras
narrativas que hoy construyen un pensam ento no
reflexivoeinpidenasi |acreaci on de ciencia, fil oso-
fia tecndogiayarte 8 y ° Adiferencia de i nvestiga-
ci ones previas, |ainvestigacion contiene dos noveda-
des inportantes: enpriner | ugar, estacentradaenlas
practicas concretas de | os estudi antes y docentesy en
segundo | ugar, se realizaen un contexto espaciotem
poral muy simlar al que puede encontrarse en buena
parte de | as uni versi dades privadas de Gl onbi a, |as
cual es relnen | a nayor parte delanatricul a universi-
tariadel pais. Estaltinacaracteristicapermte prever
laviabilidad delatransferenciay general i zaci on poste-
rior delosresultados.

B estudioseinscribeenlatradiciondeinvesti-
gaci n-acci 6n concebi da por | a pedagogi a i nsti t uci onal
francesa cuyos princi pal es exponent es son M Lobr ot %,
R Loureau, G Lapassade®, J. Ardoino®, A Vasgez
y M Qury% estatradicion, quedatadefinaesdela
década de | os afios setenta se extendi 6 en Europa,
post eri or nent e a dom ni os di ferentes del escol ar, y
en Nort eangri ca vi ene si endo i npul sada paralareali-
zaci 6n de est udi os de aul a por representantes de | a
Pedagogia Critica como Lucy McCormick,® M
Donal dson. ¢

B estudiotantoensuprinerafase conoenlas
subsi gui entes, aportara nuevo conoci i ent o acer ca
de | as précti cas pedagogi cas en | a educaci 6n superi or
y sobre sus posi bi | i dades de t ransf or maci 6n haci a una
pedagogi a cent rada en probl enas y, por otanto, ne-
jor equi pada para anpl i ar |a capaci dad de pensar. For
otraparte, a partir dela el aboraci n conceptual que
inplica ydelas descripciones que aporta, permtira
superar | aidea genéricay absol uta de una “pedagogi a
tradicional " y reenpl azarl a por un conj unto de con-
cept 0s descri ptivos que segur anent e pernitiran cons-
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truir nuevas expl i caci ones sobre | os hechos uni versi -
tarics.

Fna nente, |osresultados delaprinerafasefue
ron

H desarrollodeunaprinerafase del trabajo
i nvestigativo del os estudi antes de | os grupos Vdi urno,
Vnocturno y al gunos est udi antes de M di urno y noc-
turno de | a Facul t ad de Gonuni caci 6n Soci al y Peri o-
di sno de | a Uni versi dad Gentral de Bogot & Qol onbi a.
Gnellosseinplantdlaprinerafase del proyecto de
i nvestigaci n formativa, que consistioenel trabajo
col aborati vo de equi pos por centros deinterés, quie-
nes se aproxi naron en prof undi dad a cada uno de | os
conponent es del proyect o de i nvesti gaci én: “Transf or -
maci 6n de | as précti cas pedagdgi cas a través de nue-
vos di sposi tivos de comuni caci 6n'y escritura de textos
argunent at i vos”.

Laexperienciase efectudenel interior delacé
tedraTaller deinvestigacionlll, enel segundociclo
del 2002, estaasignaturaes parte del plan de estudios
del programa de Conuni caci 6n Soci al - Peri odi sno.
Bési canente, |os hal | azgos del trabaj oinvestigativo,
se eval Uan de una nanera productiva y consi sten en:
% H trabaj o con concept os y probl enas pernitié alos

estudi antes construir una fundanent aci on tedri -
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cay practica desde donde pudi eron desarrol | ar
un proceso si stendtico, partiendo desde | a ob-
servaci 6n enpirica hastalainterpretaci ondelas
précticas pedagogi cas propi as, de sus conparie-
rosy delos docentes. Esdecir, seredizduntra
baj o donde se conpl enent aban una conpren-
Si6ntedricasobre el probl ena de i nvestigaci 6n
(l'a docencia nagi stral, cono i npedi nento para
| a novi | i zaci 6n del conoci niento en | os est udi an-
tesydelos docentes, |arupturaque ésta ocasi o-
na en unas per sonas en proceso de formaci 6n
cono se desi nformany | ainposibilidad del dié&
| ogo de saber es ocasi onado por | a pedagogiatra-
dicional onagistra y sus nodos de “conuni ca-
cion”) y una conprensi én hernenéut i ca en dos
novi mentos, el prinero, |aconprensiondela
actividad de | os parti ci pantes (estud antes) dentro
de | a préctica pedagdgi cay | a conprensi 6n cono
observadores (i nvesti gadores) de su propiaacti -
vi dad y experi enci a dentro de un proceso de i n-
vesti gaci on fornati va que i npl i caba una posi ci 6n
infornada, criticaeintel ectua nente exi gente.

X Es fundanental, rescatar el trabaj o con conceptosy

probl enas debi do a que novi | i zaal est udi ante para
est abl ecer nuevas conexi ones entre saberes ad-
qui ridos por |aexperiencia, por |afornaciono
por laescrituraylalectura B estudiantesetorna
activoatravés del trabgjoentaller, construyesu
saber, es consciente de su proceso fornativoy
del desenpefio docente. H estudi ant e dej a de ser
un recept or pasi vo de i nf or naci 6n o qui en acep-
tael discursodel otro. B estudiante aprende a
exigir el argunento, el estudiante aprende are-
plicar desde su conoci mentotedricoy préctico,
exige respuestas argunentadas de parte del pro-
fesor. H estudiante no podré aceptar enel futu-
ro, lasinple enunciaci onde inégenesy derel a
tos sinexpl i caci on.

gunas herranient as para di agnosti car cuando una
précti ca pedagogi ca es nagi stral, es decir, nera
transnisi 6n de i nf ormaci 6n o por el contrario,
cuando una précti ca pedagdgi ca es di al 6gi ca, pro-
duce conoci mento y no nera presenci a de i né-
genes, de estereotipos, de datos sincontexto, de
saber es no ref | exi onados propi os de | a docenci a
tradiciona, que cono se deduj o de | ainvestiga-
ci 6n, sonvisibles enlas précticas de docent es.

% La posi bi | i dad de i nstaurar unarefl exi 6n acerca del

papel del estudiante enel analisisy apropiacion
de su propi o proceso fornativo, conla conse-
cuenci a de entender que | a i nvesti gaci 6n no es un
oficiodeélite, sinounatareafundanental del es-
tud ante uni versitario.

% Los est udi ant es desarrol | aron no sél o un nivel de

% Por

obser vaci 6n sobre el obj et o de est udi o, si no que
pudi eron aproxi narse atres nivel es, uno des-
criptivo, otroand iticoyotrointerpretativo. @n
| aayuda de varias herramentas: |as natrices de
andl i si s partiendo de concept os y const rui das
col aborativanente, entreladocente investigado-
ray los estudiantes, |os diarios de canpo cono
i nstrunent o de observaci 6ny | os portafolios de
i nvesti gaci 6n donde consi gnaban 'y or gani zaban
| as pi ezas cl aves de | ai nvesti gaci on; fotos, |ectu
ras, natrices de | evantament o de i nf or naci on,
bibliografias, parcides, infornes, taleres, entre
ares.

U'tino, laescrituradeinfornes fueuneercicio
que exi gi 6 gran esf uerzo y que en pri nci pi 0 cons-
tituy6 unadificul tad que detuvo en principio el
proceso, perogracias al desarrollodetalleres
pudi eron | os al unmos, nej orar en un grado con-
veniente, peronototal. Por ello, se pensoen
incentivar laescritura lalecturaylaargunenta
cionparalainvestigaci onen susegunda fase.
Esinportante, resaltar lalabor del equipodetra

Y]

¥ Por | otanto, cuando | os est udi antes se asoci aron con baj 0 conpuest o por | os est udi ant es de qui nt o senestre

este proyecto deinvestigaci én, encontraronal - di urno: Hernan August o Esqui vel , R cardo Pérez, B anca
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Roj as, Andrés Leonardo Gastro, |bon Minevar, Dario
Pefia, O ana Fuentes, Jenny A Mranda, Gscar Cas-
tro, Juliet Uinas, Jeisson Legui zandn, AlvaroInfante,
Jei sson Mauri ci 0 Sal amanca, Hiana Tanayo, Magda
Nvia, Slvia\elasquez, Roger Qtiz, Liz Grolinalo
zano, Mni ca Pulido, Edgar Quasca, Del G upo V noc-
turno: AlisonDau, José Al onso Triana, Q ga Vasquez,
Gllson Duarte, Francy Caro, Andrés Franco, Freddy

Castel | anos, @ ovanni Benavi des, H ba Pabon, Yoanna

M croi nvesti gaci 6n

Para continuar con | a segunda fase delainvesti -
gaci 6n Transf or naci 6n de | as préacti cas pedagdgi cas
a través de nuevos di spositivos de comuni caci 6n 'y
escritura de textos argunent ativos, seestatrabaj an-
do actual nente con el grupo Quinto nocturno de | a
Facul t ad de Gomuni caci 6n Soci al - Peri odi sno. Teni en-
do encuentalas experiencias previas del os estud an-
tes, seplanteael desarrallo de una nicroinvestigaci 6n
por grupo, conel objetivogeneral detrabajar la escri-
tura, lalecturaylaargunentaci ondetextos parala
i nvestigaci 6n, que sirvan paratrabaj ar desde probl e-
mas real es cono | os que se rel aci onan:

Responsabl es

Lasignificaci ondel tatuaj eenlosjovenes
(i ncl uye propuest a audi ovi sual )
Chorroy Quenteria

eneste Ul tino.

(/i ncl uye propuest a audi ovi sual )

delalecturadel osjdvenes
(/i ncl uye propuest a audi ovi sual )

précti cas pedagdgi cas?:

Rupt ura conuni cativay rel aci ones de poder entre el

Mni steri o de Educaci 6n, el Gabildoindigena de Gtay el
@l egi 0 Lbanux en | a i npl ant aci 6n de | a et noeducaci 6n
¢Qui énes sonos | 0s j Gvenes de Los Laches?
Lainfluenciadelos conercia espublicitariosenel fonento

Lainestabi|idad af ectivadelas pare as del aFacul tad de
Conuni caci 6n Soci al 'y Peri odi sno ¢Qno af ecta | as

Yannet h Rodal | ega
José Lui s O dofiez
Jorge Al berto Cepeda
Kel y Suérez

\eroni ca Barreto

Paol a Car dona

Juan de Jesus Fonseca
Tito Broyer

Jimmy Al g andro Mendoza
Yi na Andr ea Ranos

B bi ana Mendoza C
GoriaPatricialLopez

d na Mar cel a Roner o

Se espera que estos trabaj os sirvan, no sél o cono aporte alainvestigaci ninstitucional dela que henos
habl ado, si no cono comenzo del trabaj o de grado que deberén presentar | os estudiantes en el Ul tino senestre.
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Not as

1 MrioDOaz afirma: |a noci 6n de practica pedagégi ca de forna-
cionligadaalaarticul aci 6ninterdependenciaentre diferentes
fornas de rel aci 6n pedagdgi ca ronpe i gual nente, el
encapsul amento de | ainvestigaciony permte repl antear el
aprendi zaj e a partir de nuevos nedi os, contextos y posibilida-
des que favorecen | a confianza, notivaci 6n e intereses de | os
estudi antes. La préactica pedagogi ca de fornacioninplicala
exi stenci a de di f erent es necani snos y procesos de
i nteracci 6n entre prof esores y estudi ant es que conduzcan a
estos Ul tinos al dominio progresivo delos instrunentos cul -
tural es (Iinguisticos, tedricos, netodol dgi cos, operativos) de
conoci niento y acci 6n, asi cono a |l a autorregul aci 6n de su
conducta. p. 25

2 Casi todas | as facul tades de | a sede Bogot a de | a Uni ver si dad
Naci onal de Col onbi a, nenci onan | a pedagogi a cono uno de
| os canpos de trabaj o para | a transfornaci 6n acadéni ca.

3 La posi bi i dad de producir cienciay tecnol ogia, depende dela
posi bi | i dad de contar coninvestigadoresy ésta, asuvez,
descansa en una educaci 6n uni versitaria que forne el pensa-
i ent o.

4 Sobre el particular, las construcci ones naterialistas,
estructuralistas y pragméticas, coinciden cono se puede ver
en | os trabaj os de Lev i got sky, Heri Vil | on, Jean P aget y
John Devey.

5 Dewey, John. (dno pensanos? Nueva exposi ci 6n de | a rel a-
ci 6n entre pensanient o y proceso educativo. Paidos, Barcel o-
na, 1.989. P29

6/bd, p5

7Geinasy Qurtés serefierenalofigurativo, en |os siguientes
térmnos: “... las figuras del mundo puestas en di scursos,
son Uni canente el pretexto parala afirnaci 6n renovada de
| os si stenas de val ores previ anent e pl ant eados”. Q ei nas,
J.A y Qourtés, J. Dccionario Razonado de | a Teoria del Len-
guaj e, Gedos, Madrid, 1991, p. 115

8 Las concl usi ones del proyecto NDPCL (National Devel opnent
Programi n Conput er Assi sted Learni ng) patrocinado en | a
G an Bretafa por el Departanento de Educaci 6ny A enci a,
sefial an que el desarrol | o dela mltinedia para usos educati -
vos, esta enfocado a conprinir infornaci én, nanipularlay re-
producirla. Eneste sentido, |atecnol ogia esta cunpliendolas
m smas funci ones de una pési ma docenci a presenci al .

9 Nuevas Tecnol ogi as en | a ensefianza — aprendi zaj e. En: http://
wawv. hener odi gi tal . unam nx/ ANJ ESipn/academa. p. 6 de
22 H informe del NDPQL sefial a en uno de sus apartes que | a
ensefianza asi sti da por conputador “no reenpl aza nada de | o
que act ual nent e exi ste en | a educaci 6n, sino que se agrega a
| 0 ya existente. Hibo al gunos ef ect os consi der ados negati -
vos, cono el hecho de que nuchos naestros se vol vi eron
“conpuf i licos’ (adoradores de | a conputadora) y tuvieronla
tendenci a a preocupar se nas por | 0s aspect os t écni cos
conput aci onal es que por | a educaci 6n. Paral el anente, a
otros naestros seles dificulté micholaprogranaciony | e
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dedi caron mucho ti enpo a ese asunto, en | ugar de dedicarlo
a | a pedagogi a”

10 Lobrot, Mchel. Pedagogia I nstitucional. La escuel a haciala
aut ogesti on. Humani tas, Buenos Aires 1971

11 Loureau, René. Andlisis institucional y socioandlisis.
Antropos, Mexico, 1977

12 Lapassade Georges. H analizador y el analista. Gedisa, Bar-
cel ona, 1979

Lapassade, Georges. G upos, organi zaci ones e instituci ones.
Gedi sa, Barcel ona, 1977
Lapassade Geor ges, La aut ogesti 6n pedagdgi ca. Gedi sa, Bar-

cel ona, 1975

13 Ardoi no, Jacques. Propos actuel s sur | " education. Gauthi ers-
Mllars, Paris, 1965

14 Vasquez, Aiday Qury, Mchel . Hacia una pedagogi a del siglo
XX Siglo XX, Mexico 1979

15 MQrmck, Lucy. Odacticadelaescrituraenla escuelapri-
nariay secundaria. A que, Buenos Aires, 1992

16 Donal dson, M hil dren’s m nds. \WVNor t on and Conpany,
New Yor k, 1978

Bbioyaia

ARDA NQ Jacques. Propos actuel s sur |’ education. Paris,
Guthiers-Mllars, 1965.

BACHELARD, Gaston. La Fornaci 6n del Espiritu Qentifico.
ont ri buci 6n a un psi coandl i si s del conoci miento objeti -
vo. Buenos Aires, Siglo XX editores. 1993.

DEWEY, John. Gdnp pensanps? Nueva exposi ci on de | a re-
| aci 6n ent re pensanient o y proceso educati vo. Barcel o-
na, Paidos, 1.989. P.29

DONALDSON, M Chi I dren’s mi nds. New York, \WVNorton
and Conpany, , 1978

J.A Y QORTES, J. D ccionario Razonado de | a Teoria del
Lenguaj e. Madrid, Qedos, Madrid, 1991, p. 115

LAPASSADE GECRGES. E anal i zador y el anal i sta. Barcel o-
na, Gedisa, 1979.

---------------------------- G upos, organi zaci ones e i nstituci o-
nes. Barcel ona, Gedisa, 1977,

---------------------------- At ogest i on pedagdgi ca. Bar cel ona,
Cedi sa, 1975

LCBROT, Mchel. Pedagogia I nstitucional. La escuel a hacia
| a aut ogest i 6n. Buenos Aires, Himanitas, 1971.

LOREAU, René. Andlisis institucional y socioanalisis. Mxi-
co, Antropos 1977.
MOOCRM X, Lucy. D dactica de la escrituraen|a escuel a
prinariay secundaria., Buenos Aires, A que, 1992.
NDPCL (National Devl oprent Programin Conputer Assisted
Learni ng) patroci nado en | a G an Bretafia por el Depar-
tament o de Educaci 6n y Q enci a

Nuevas Tecnol ogi as en | a ensefianza — aprendi zaj e. En:
ht t p: // wwv hener odi gi tal . unam nx/ ANU ES i pn / acade-
ma. p. 6de22
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VASQUEZ, Aiday Qury, Mchel . Hacia una pedagogi a del si-
gloXX. Mxico, SgloXX, 1979

Sobr e conmuni caci 6n- educaci 6n

CACE. “Col egi 0 acadénm co de Conuni caci 6n/ educaci 6n. Tra-
di ci ones, representaciones y précticas : unatopografia
de Conuni caci 6n/ educaci 6n”, en Qul tura escol ar, cul tu-
ra nedi at i ca/i nt er secci ones. pp. 35-87

DI UC. Conmuni caci 6n- Educaci 6n —Coor denadas, abor daj es y
travesias. Bogotd, DI UG S| GLO DEL HOVBRE Edi t o-
res. 2000.

KAPLUN, Mario. “Del educando oyente al educando habl an-
te”, en Perspectivas de | a comuni caci 6n educativa en
tienpos de eclipse. p. 19-29

CRXQ]Q Qiillerno. “Lainvestigaciondelarecepciony la
educaci 6n para | os nedi os : haci a una arti cul aci 6n pe-

dagdgi ca de | as nedi aci ones en el proceso conuni cati -

vo", en Seninario | atinoanericano “ | a educaci én para
| os nedi os de cara al 2000. Educaci 6n para | a conuni -
caci 6n. pp. 291-301

VALDERRAMA, Carlos. Editor. Introducci6n, En: Conunica-
ci 6n/ educaci 6n : coordenadas, abordaj es y travesias,
Lhi versidad Central - Sglodel honbre Editores, en
prensa.

Universidades n. 25

Sobr e educaci 6n:

CACE. Experienci as pedagdgi cas en Conuni caci 6n, nedi os,
nuevas tecnol ogi as. Bogota. Uni versi dad Pedagogi ca.
2000

DELCR S, Jacques. La educaci 6n encierra un tesoro. |nforne
de | a UNESQOde | a coni si 6n i nternaci onal de Educa-
cionparael sigloXX

D WC Mviendo atoda”, Jovenes, territorios cultural esy nue-
vas sensi bi | i dades. Santaf é de Bogota. Uhi versidad
Central. 1998. P. 321

FLCREZ, Rafael. “Mdel os pedagdgi cos y ensefianza de | as
ciencias. Capitulo No. 9", en Hacia una pedagogi a del
conocimento. Bogotd : MGawH |Il. 1994, P. 153-173.

PR ETQ Castillo, Daniel. Educar con sentido. Apuntes sobre
el aprendizaje. Argentina : Lhiversidad del Quyo,

(M neo). 1993.

TGRQ Bernardo. “H saber social y |os contextos de aprendi-
zaje.” En Priner Gongreso naci onal de pedagogia- G m
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14-
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BARTHES, Roland. B placer del texto. Mexico, S glo \eintiu-
no, 1978.
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1. ABRA. Revista e LA Faoutap be GiENa AS Soo ALES.
Un versi DaD Naaavae. CostA Rica: Noo 31 (Jwe. - own
2001- 2002)

THE ANAHUAC JOURMAL. UNi VERSI DAD ANAHUAC DEL
Sk Va. 4, ma 1 (srne suwer 2003)

2. AVANCE Y PERSPECTI VA | PN C NVESTAV
\Va 22 (e - . 2003)

4 ACU BULETMN
Na 154 (Fe 2003)

BULLETI N DE LA FEDERATI ON | NTERNATI ONALE DU
SPCRT N VERS TA RE
No 55 (sawmer 2003)

5. CAH ERS DES AVER QUES LATI NES.
Na 37, 38 v 39

6. CASA DE LAS AVERI CAS
No 229 (ar -oc 2002)

7. OAS. REVI STA DEL CENTRO DE | NVESTI GA-
CION Y ACCI ON SOCI AL
Ao 51, o 517 v 518

8. CONFLUENCI A
A 10, no 114 (oo 2002)

CPU ESTUDI 0S SOCI ALES
No 110 (su.-oe 2002)
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9. CUADERNOS HI SPANOCAMERI CANCS

56 Ny 628 v629

10. EDUCACAO EM REVI STA. U VERsI DAD FEDERAL DE
Mnas Gerars.  FacuLpabe DE Ebucacao.
No 35v36

11. EDUCACI ON DE ADULTOCS Y DESARROLLO.
| NsTI TUTO DE COOPERACI ON | NTERNACI ONAL
No 59 (2002)

12. EXEGESI'S. UN VERsi DAD DE PUERTO R 00 EN
Huwmacao
Ao 16, xa 45 (2002)

13. H GHER EDUCATI ON PCLI CY. | NTERNATI ONAL

ASSQQ ATI ON OF UN VERSI TI ES
Va. 15, v 4 (e 2002)
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14, NOMADAS. Ui VERsi DAD CenTRAL.  CoLOVBI A
No 17 (aor 2002)

15. PROBLEMAS DE DESARROLLO. UNAM | nstiTUTO
DE | NVESTI GACI ONES ECOonGM cas
Va. 33, wes. 128, 129 v 130

17. PROGRAMA GENERAL DE | NFORMACI ON:
BOLETI NDEL UIN S ST
Va. 30, n 1 (2002)

18. REVI STA DE O ENCI AS SOOI ALES.  UN VERSI DD
DE Puerto Rico. CeNTrRO DE | NVESTI GACI ONES Soci ALES
No 11 (2002)

19. REVI STA DE EDUCACAO PUBLI CA. U VERSI DAD
FeperaL DE MaTo GRosso
Va. 11, v 19720
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20. REVI STA DE EDUCACI ON e LA Un VERSI DAD DE
Costa Rica,
Va. 25, n 2 (2001)

21. REVI STA DE LA EDUCACI ON SUPERI CR.
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No 124 (ar.-pc 2002) 2

22. REVI STA ESPANOLA DE DOCUMENTACI ON
Cl ENTI FI CA. Centro DE | NFORVACI ON Y DOCUMENTA-
aon CentiFica  Espatia

Va. 25, na 4 (ar -oc 2002)
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Va. 32, o 3 (Ju. - 2002)
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Na 621 (we 2003)
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Na 3 (s 2003)
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(rm 2003)
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CENTRO DE INFORMACION Y DOCUMENTACION UNIVERSITARIA

En el marco del nexo universitario la Unién de Universidades de Amarica Latina, UDUA\L, ha
establecido el Centro de Informacion y Documentacion Universitarios (CIDU), el cual consti-
tuye el eje fundamental en donde se redne, procesa y difunde informacidn y documentaciéon
relacionada con la educacion superior y las universidades latinoamericanas.

El acervo del CIDU contiene alrededor de 6000 registros monogroficos y 1472 registros de
publicaciones periddicas. En el 6rea documental, se cuenta con los principales reglamentos y
leyes universitarias, asé como informacidn de asociaciones nacionales y regionales de 22
padses de Amorica Latina. De manera adicional, el acervo documental contiene programas de

estudio e informacion acadoémica de mds de 220 universidades en 13 padses de la region.

- CONSULTA Y PRESTAMO

La consulta de acervo puede hacerse personalmente en la sala de lectura, o de forma indirecta
por voa telefonica, fax, correo y e-mail: udualldservidorunam.mx. Si es necesario el prosta-
mo de algdn material, se cuenta con servicio de prostamo interbibliotecario siempre y cuando
se mantenga vigente un convenio para tal fin entre la UDU AL y otra institucion. Hasta ahora

eston inscritas 42 instituciones en nuestro programa.

CANJE Y DONACIONES

Se ha establecido un sistema de intercambio de las publicaciones de la UDU AL (Revista
Universidades, Gaceta UDUALL, Boleton UDUA\L, Coleccion UDUA\L y Coleccion Idea

L atinoamericana), asé como de aquellas publicaciones duplicadas de la coleccién con institu-
ciones de Amarica Latina y otras partes del mundo, por lo que quienes eston interesados,
pueden solicitar la lista de canje actualizada.

- CONSULTA DEL SIESALC

Uno de los programas fundamentales de la UWDWU AL es la administracion y desarrollo del
Sistema de Informacién de Educacion Superior en Amoria Latina y el Caribe (SIESALC) que
en la actualidad reéne la informaciéon de més de 1000 universidades latinoamericanas.



NORMAS PARA LA PUBLI CACI ON DE TRABAJCS EN

Los ori gi nal es que se presentan al aredacci 6n de Unesox
mspesan por tnprocesoeditoria quesedesarrd laenvari as
fases. ESnecesario por dlo qesupresatad nsigauaserie
denornas quefacilitenlaedcionyevitend retrasodela
pldicad in

1 Los original es deberan presentarse, de preferencia, enun
procesador de text os para conput adora (Vird Rerfect o Viard),
sindarlenngnfanato adends dd d skette, deberdentregar-
seuainresi hadd eespeci o(ind wsivel asatas dd textg).
B anchodel as|iness debe ser de@- 70 ¢ pes, por 27- 281 ness,
eqivd eteauacatilla

2 lsaigrdesesritosendroid oadderanenviasg, cepee
rencia, traduci dosd espafid, Uni canente por razones deti em
POy presupuest o.

3. Los aut ores deberdn anexar unresunende suarticu o, no na-
yor ce 201 iness.

4 lasrefearediaselibros (hbioyaia) dedberdncotener lossi-
guetesdacs, end ardensefd ado
nonire del autor, enpezandopor € apel lidopeterno; tituo
& librg lugr celaedcon edtaid; adodelaedddr nik
nerotaa depag nes

5 mcsodeqesenreferatiasecapitucsclibres, labbio
gdiaddbeacotene lossigiatesdios, end adensed a
c
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nontre del autor, enpezandoconel apel lidopaterno; titu o
dd cagiitu o(etrecomllas); fichaconp etadd |ibrodode se
extrgo(conoseind caend putod); |as pég nes donde se
encuairad cgitdo

6. Lesrefereciashenerog dicasdelabibliogafiadeberéncate
ner lessiguetesdacs, end ardensefd ado
noriredd atar; tituodd aticd o(etrecomllas); tituode
lapudicaci 6n; nes delapublicaci on; ao, val uneny ninero
delapicaci o pag nes donde seencuertrad articd o

7 lescitesapedepig nadderanir copletasenlaprineracita,
apertir delasegundaind carsesd ocond guodel os dat 6s 0
sgiatesdreiduess
seindcaop. cit. (doracitads) despuesdd gpd lidodd ator
cuandoe libroyafuecitado; ibidem oibid, (ali nisno),
cuando el libroyahasidocitadoenlandtainned atanente
ateia.

8 Lascitasynaasap e de pég natend &n una secuenci a nunéri -
ca, de nenor a nayor, evitando utilizar el conando del
procesador detextos paradar] efornato. Deberdnser sefidl ades
end textoyremtirlasd fird dd msno.

9 Ecasoeqed tedoind wagdices, tad as, ecéera dderan
nuner arse'y ordenarl as fuera del msno.

10. B autor deberdincluir, enhg aanexa, sunontre conpl to,
direcd 0 irstitud dndondetrag a td éaoyfax

11 Losarig nd es envi ados no serdn devuel tos. Larecepci ndeun
trabaj o noinplica ni ngin conproni so de W e bEs par a
supd i cad &n




